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Kivonat

Miuzeum, allatkert, botanikus kert: tematikus oktatdo- €s bemutatohelyek, melyek elsédlegesen
tudomanyos gyiijtemények, napjainkra azonban a kornyezeti nevelés helyszineivé (is) valtak. Erdei
iskola: néhany tiz évvel ezel6tti Gjraéledésének célja szintén a kornyezeti nevelés megvalositasa volt,
mint az élményalapt, jatékos tanulas és a természet szeretetére nevelés szintere. Mind a négy
»~intézménytipus” eredetileg egészen mas célt szolgalt, azonban a 20. szdzadra kicsficsosodo, a
népességndvekedésbol, valamint a technikai fejlodésbol szarmazd természetpusztitds és kialakulo
globalis kornyezeti valsag tette sziikségszerivé, hogy olyan kdrnyezeti nevelési kdzpontok jojjenek
létre, ahol a felndvekvo nemzedékek kornyezettudatos, felelosségteljes szemléletének kialakitasa zajlik.

Az ezeken a helyszineken jellemz0 tapasztalati €s élményalapti tudaskozvetités az iskolai oktatas
kiegészitéseként a leghatékonyabb. Segiti az iskoldban tanultak rendszerezését, megerdsitését,
nyomatékositasat. Emellett a kdzvetlen megélés, atélés maradandobb hatasu, nagyban hozzajarul az
egészséges érzelmi fejlodéshez és szocializacidhoz.

Modszertanuk sok rokon vonast mutat. Modszereik kozott igen nagy az atfedés, azonban a helyszin
adta lehetségekbol és a feldolgozandd téma kiilonb6z6ségébdl eredben fedezhetdk fel, azaz kedveltebb,
gyakoribb és kevésbé alkalmazott modszerek.

Kulcsszavak: kornyezeti nevelés, mizeum, mizeumpedagogia, dllatkert, zoopedagogia, novénykert,
botanikus kerti pedagogia, erdei iskola, erdopedagogia, modszertan, kompetencidk.

Abstract

Museums, zoos, botanical gardens: these are thematic places for education and exhibitions, primarily
scientific collections, but in our days, they are used as places for environmental education as well.
Forestry schools started a couple of decades ago with the goal of environmental education as places for
playful, experience-based education. All four institutions had originally a different purpose, but by the
end of the 20" century nature destruction due to the technical development and the global environmental
crisis made the establishment of environmental education centers necessary where the environmentally
conscious and responsible education of the next generation can be accomplished.

The experience-based knowledge transfer typical on these sites is the most efficient as a supplement
to school education. It help to stress, and organize the material learnt in schools. Besides the personal
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experience has a longer lasting effect in learning, and contributes to a healthy emotional development
and socialization.

Their methods have many related features. There is a considerable overlap in the methods but
according to the possibilities of the venues and the differences in the topics, there are more favored,
more frequent and less favored methods.

Keywords:  environmental education, museum, museum pedagogy, zoo, zoo pedagogy,
botanical garden, pedagogy in botanical gardens, forestry school, methodology, compe-

tences
,, Tanitsuk meg a jovendo nemzedéket arra,
hogy hogyan kell gondozniuk, dpolniok a természet ajandékait,
az Isten remekeit és a haza kincseit: az allat- és névényvilag egyedeit.”
(Fodor Arpad, 1922)
1. Bevezetés

A gyermeknevelés legmeghatidrozobb kozege a csalad. A sziildk, nagysziilok alapvetd mintaul
szolgalnak a gyermek szdmara viselkedés, értékrend, gondolkodéas és mindennapi szokasok
tekintetében egyarant. Az 6voda é€s iskola is igen fontos szereppel bir a nevelés, és sziikebben
véve a kornyezeti nevelés szempontjabol is, mivel a gyermek a csalddon kiviil ezekben az
intézményekben tolti legtobb idejét. A fentiek értelmében nem elégséges csupan a gyermekek
kornyezettudatos szemléletének kialakitdsa, a sziilok, nagysziilok, pedagdgusok és minden
feln6tt szemléletformalasara sziikség van. A kornyezeti nevelés barmely irdnyban megvalo-
sulhat: eléfordul, hogy a gyermek az 6vodaban vagy iskoldban latott, hallott informaciok
alapjan sziileit pl. kerti komposztalasra készteti. Azonban vannak olyan teriileten dolgozok,
akik munkajuk kapcsan sokakat tudnak megszolitani, ezéltal hatékony szemléletformalo erejiik
van. Ilyenek az iskolai tanarokon, o6vépedagodgusokon kiviil az erdei iskolai neveldk,
taboroztatok, taravezetdk, hagyomanyorzéssel foglalkozok, a muzeumpedagogusok,
zoopedagdgusok és botanikus kerti pedagdgusok; intézményes szinten pedig az 6vodan és
iskolan kiviil az erdei iskoldk, latogatokézpontok, miivelddési- €s szabadidokozpontok,
konyvtarak és mas kdzmiivelddési és kulturalis intézmények, a civil szervezetek, s nem utolsod
sorban a bemutatohelyek, ide sorolhatok a miuzeumok, az allatkertek és a botanikus kertek.

Botanikus kerti kornyezeti nevel6ként munkam soran igyekeztem tapasztalatokat gytijteni
¢s mindinkabb elmélyedni a botanikus kerti koriilmények kozott megvalosithatd szemlélet-
formalasban és annak eszkozeiben. Az évek alatt egyre erdsodott bennem az igény a
zoopedagogia ¢és muzeumpedagdgia mint a botanikus kerti pedagdgidhoz modszertani
szempontbol legkozelebb 4ll6 intézménytipusok pedagogidjanak, valamint az erdd-
pedagogianak behatobb megismerésére. E tanulmany elkészitése szamomra jo alkalom volt,
hogy a botanikus kerti modszertani tapasztalataimat Osszevessem a zoopedagogiai,
muzeumpedagogiai és erdOpedagdgiai mddszertani szakmai anyagokkal és azok hatteréiil
szolgald hazai és nemzetk6zi dokumentumokkal.

Tanulmanykotet Mészaros Karoly tiszteletére (2017)



Az iskolan kiviili oktatas és nevelés modszerei... 97

2. Iskolan Kiviili tevékenység jelentdsége, kornyezeti nevelés

A mai értelemben vett kornyezeti nevelés gondolata néhany évtizeddel ezeldtt azokban a
nyugati tarsadalmakban sziiletett meg, ahol a varosiasodassal és a ndvekvd népstirtiséggel
egyiitt jar6 gondok mar jelentkeztek. A fejlodé technika megkovetelte a kozlekedési
infrastruktira kiépitését, amellyel az élohelyek feldarabolddtak, a gombamédd szaporodo”
lizemek épitése €s a mezogazdasagi tevékenység miatt pedig meg is sziintek. A természet igen
sokat karosodott, az ¢lohelyekkel egylitt fajok tiintek el. A novekvd és sokasodd problémak
kornyezetveédo civil megmozduldsokhoz vezettek, melynek hatasa idovel a térvényhozasban is
jelentkezett. A kornyezeti nevelés sziikségességét nemzetkozi egyezmények is rogzitették.
Fontos mérfoldkd volt, hogy 1948-ban az IUCN Nevelési Bizottsiga megfogalmazta és
hangstlyozta a kornyezet védelmére iranyuld nevelés fontossagat. (Kiss - ZsIRos 2006) Azota
nemzetkdzi szinti dokumentumok egész sora foglalkozott a kornyezeti nevelés
sziikségességével, elengedhetetlen szerepével. A *70-es évek elejétdl a tanitasi programokba
sok kornyezetvédelemmel kapcsolatos ismeretet épitenek be, kirdndulasokat, szakkoroket
szerveznek. (HARTL 2008) 1975-ben az ENSZ a Belgradi Chartaban a kornyezeti nevelés
definicidja mellett annak feladatait, céljait is rogzitette. 1977-ben Tbilisziben a kdrnyezeti
nevelési konferencidn 60 nemzet részvételével megfogalmaztak a kdrnyezeti nevelés céljat €s
modszereit. Az 1980-as években szdmos kornyezeti neveléssel és kornyezetvédelemmel
foglalkozo kiadvany jelent meg, rendszeressé valtak a tovabbképzések, szakmai gyakorlatok.
,, Az 1985-ben megjelend kozoktatdsi torvény a kornyezethez illeszkedd mas tanuldsszervezési
formak alkalmazasat is lehetove teszi az iskolak és pedagogusok szamara. Ennek alapjan, egy
régi hagyomdnyokon nyugvo forma, az erdei iskola intézménye feléled.” (HARTL 2008, KIsS -
ZsIR0S 2006)

Kornyezeti nevelés megvaldsulhat tanitasi 6ra keretében is, ennek nagy eldnye, hogy
minden tanuldt elér. Az iskoléan kiviili kdrnyezeti nevelés azonban joval hatékonyabb a bovebb
iddkeret, kotetlenebb 1égkor és legféképp a sajat megtapasztalas, az élményszerzés miatt. Az
iskoldban tanultak €¢l6ben torténd megfigyelése — kiegészitve az iskolai tanulds folyamatat —
megerdsit, nyomatékosit és hitelt ad. Ezért az iskolan kiviili kdrnyezeti nevelés a sajat
élményeken keresztiill mélyebb, maradandobb hatisti: az élményszerzés soran a gyermek
részesévé valik a tevékenységnek, igy a sajat élmény érzelmi kotddéshez vezet, amely igen
fontos, hiszen azt tudjuk megvédeni, amit ismeriink, és azt akarjuk megvédeni, amit szeretiink.
(VASARHELYI 2010) A természet szeretetével, helyi problémak megoldasaval a globalis
rendszerek egyenstlydnak megmaradasaért, ezaltal biologiai sokféleség megtartasaért is
tesziink, amely sziikséges az emberi 1ét fennmaradéasahoz.

A nevelés mellett a kiilsd helyszinen valo oktatas hatékonysagat is érdemes megvizsgalni.
Egy felmérés keretében a hagyomanyos jellegli tanordk allatkertben torténd megszervezése
mérhetden jobb eredményt hozott az iskoldban megtartott tanoraknal: ,,a négy évfolyamon
elvégzett Osszehasonlito vizsgdlat eredménye azt mutatja, hogy harom évfolyamon
egyertelmiien szignifikans kiilonbséget produkadltak az adllatkerti orak. ... nemcsak az
atlageredmeények javultak nagyobb mértékben, hanem a szordas is jelentésen csokkent. Tehat az
osztalyok egységesen jobb eredményeket produkaltak, az atlag nem néhany «huzéembery
kiemelkedden jé dolgozata alapjan lett magasabb.” (Acs 2007)

Az iskolan kiviili kdrnyezeti nevelés terén az elmult néhany évben nagyon sok eldrelépés
tortént: egyre sokrétlibb ¢és strukturaltabb programkinalatok mellett 0j oktato- és
latogatokozpontok, erdei iskolak, tandsvények épiiltek, a kdrnyezeti nevelési célii programok
kiegészitéseként foglalkoztato- és vezetdfiizetek sziilettek, 1) bemutatohelyek 1étesiiltek, vagy
mar meglévok alakultak &t az ismeretterjesztés, a jatszva tanulas helyszineivé. Ennek soraba
illeszkednek a latogathato allat- és ndvénygylijtemények, muzeumok is programjaikkal,
ismeretterjesztd megoldasaikkal.
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A kornyezeti nevelés fogalma Gsszeforrt az erdei iskoldkkal, hiszen az erdei iskoldkban
folyo oktatd és neveld tevékenység alapja és legfébb célja a kornyezeti nevelés. Az erdeli
iskolak viragkorukat élik: mara mar orszagszerte szamos helyszinen létesitettek erdei iskolat.

3. Muzeum, novénykert, allatkert, erdei iskola — definiciok,
hasonlosagok és kiilonbségek

A muzedlis intézményekrdl, a nyilvanos konyvtari ellatasrol és a kozmiivelddésrdl szo16 1997.
évi CXL. torvény megfogalmazasa szerint ,,a miizeum a kulturdalis javak tudomdnyosan
rendszerezett gytijteményeibol allo muzealis intézmény, amely a kulturalis javakat és a szellemi
kulturalis orokség elemeit tudomanyos, orokségvédelmi, oktatasi és ismeretatadasi céllal
gyiijti, megorzi, feldolgozza, kutatja és kiallitja, tovabba egyéb formakban kozzé teszi.
Tevékenységével eldsegiti a természeti, tarsadalmi, miivészeti, kulturdlis és tudomanyos
osszefiiggések kutatasat, megértését, nyomon kéveti azok jelenkori valtozasait és folytonos
miivelédésre osztonoz.” (1997. évi CXL. térvény)

Az Allatkertek Természetmeg6rzési Vilagstratégidja definidlasa alapjan allatkert minden
olyan zooldgiai intézmény, amely els6dlegesen vadon €16 (nem haziasitott) allatok fajait tartja,
amelyek megfigyelése, tanulmanyozasa ezaltal konnyebb, mint a természetben, valamint
gyljteményét vagy annak egy részét az év folyaman allandoan vagy iddszakosan nyitva tartja.
(KEMENESNE Kiss 1994) Hazinkban a 3/2001. (Il. 23.) KéM-FVM-NKOM-BM rendelet
tartalmazza a fogalom meghatarozast, miszerint ,, az allatkert olyan dallando intézmény, ahol az
dllatokat évente 7, vagy anndl tobb napon keresztiil a nagykézonség részére torténo bemutatas
celjabol tartjak. Az dllatkert részt vesz a tudomdnyos kutatasban, a fajok megdrzésében,
tovabba a természetvédelmi oltalom vagy nemzetkozi természetvédelmi egyezmény hatalya ala
tartozo fajok egyedeinek megovasaban, valamint természetvédelmi mentokozpont feladatokat
is ellathat.” (3/2001. (IL. 23.) K6M-FVM-NKOM-BM egyiittes rendelet)

,,A botanikus Kkertek olyan intézmények, amelyek nyilvantartott élénovény-gyiijteményt
tartanak fent a kutatds, megdrzés, bemutatds és az ismeretterjesztés szolgalatara.” (Peter Wyse
Jackson - MABOSZ honlapja) Az arborétumok fak és cserjék gylijteményei, mig a botanikus
kertekben lagyszaru €és egyéb tematikus gylijtemények is megtalalhatok.

Mindegyik meghatarozasban e harom intézménytipus legalapvetobb feladatai is benne
foglaltatnak, melyek a kovetkezok: tudomanyos megkozelités, megdrzeés, bemutatas ¢&s

ismeretterjesztés.
A botanikus kert ugyanugy, mint az allatkert és a mizeum — amellett, hogy kozmiivelddési
célokat is ellatd intézmények —, szakmai szempontbol mindharom egy-egy hatalmas

gyljtemény: az egyes ,,kiallitasi daraboknak™ azonositdja vagy leltari szama van, nyilvantartasi
lapjukon rogzitett a szarmazasi helylik, a beszerzés datuma, novényeknél a vetési datum, és
hogy milyen formaban érkeztek (magként, vegetativ képletként, novényegyedként),
magasabbrendii allatoknal a sziilok kiléte, azonositdja, hivatkozas az eldirt engedélyekre stb..

A muzeumoknal a tematika igen széles skalan mozoghat a képzOmiivészettdl a jarmiiveken
keresztiil a skanzenig. A novénykertek €s allatkertek pedig olyan éldndvény-gyiijtemények,
ahol a gyljtemény ,darabjai” rendszeres d&polast, gondozast igényelnek. Mindharom
intézménytipus tudomanyos és kulturalis élményt ad, emellett biztositott a rekreacion til adott
az €lethosszig tarto tanulés lehetdsége.

Mig az eddig targyaltak klasszikus értelemben vett bemutatohelyek, az erdei iskola mas.
Bar léteznek mar egynapos erdei iskolak, ill. erdei iskolai programok is, a valodi erdei iskola
tobb napos ott tartdozkodast feltételez, ezért az oktatasi célok mellett joval nagyobb hangsulyt
kap a nevelés. ,, Az erdei iskola az anyaiskola székhelyétdl kiilonbozo helysziniti, a kdrnyezet
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adottsdagaira épito tobbnapos tanuldsszervezési forma. A terepi ismeretszerzeést kozos cselek-
véshez koti. A tanitas helyszinével szorosan és szervesen Osszefiigg a tananyag, a képességfej-
lesztés és a kozdsségi tevékenységekhez kotodo szocializacio.” (LEHOCZKY 1999) Hortobagyi
Katalin megfogalmazasaban az erdei iskola ,,egy komplex pedagogiai villalkozas, az iskolai
innovacio egy sajatos modellje, a kornyezeti nevelés legalkalmasabb terepe, kivilo kézdsség-
formalo és szocializacios lehetoség, szintere a kézvetlen, gyakorlatias tevékenységek utjan tor-
tené gyermeki megismerésnek, és ihletoje a miivészi alkotasok megsziiletésének.”
(KovATs-NEMETH 2010)

Muzeumpedagégia, zoopedagdgia - hazankban mara kézismertté valt fogalmak. Talan
épp ezért a mizeumok ¢és az allatkertek a pedagdgusok korében népszerii kornyezeti nevelési
helyszinek. A fenti két fogalom novénykertekre alkalmazott, ,,hivatalos” valtozata hazdnkban
azonban egyeldre még nem létezik (bar szakmai korokben vannak ra kezdeményezések:
botpedagogia, fitopedagdgia).

Angliaban régota hagyomanya van a botanikus kertekben torténd kdrnyezeti nevelésnek, a
botanikus kerti pedagégianak: bemutatokertek, mintakertek, interaktiv foglalkoztatok,
programok vannak gyermekeknek, felndtteknek egyardnt. A hazai, kornyezeti nevelést
megvalositd novénykertekben az ezzel foglalkoz6 munkatirs(ak) a muzeumpedagogia,
zoopedagodgia és az erdei iskoldk modszereire tudnak tamaszkodni, azokat botanikus kerti
koriilmények kozé atiiltetni.

Az erdépedagogia kifejezés Magyarorszagon kozel husz éve keriilt bevezetésre a
németorszagi Waldpddagogik sz6 tiikorforditasabol. Elsdsorban az erdészeti erdei iskolakban
valésul meg, célja az erdd kozjoléti funkcidjanak betdltése, az erdészek munkéjanak
megismertetése, az erddhasznédlaton és erddgazdalkodason keresztiil a tartamossag, a
kornyezettudat és erd6tudat kialakitasa. (KOVATS-NEMETH 2010)

4, Tanulas a mizeumban, muzeumpedagogia

A muzeumpedagogia a neveléstudomény egy specidlis teriilete. A miizeum az iskolaval egytitt-
miikddésben ismeretet kdzvetit és nevel. (HADNAGY 2007) A muzeumi foglalkozasok alapja a
muzeumi gytijtemény, ill. az abbdl 1étrehozott allandé vagy 1ddszakos kiallitasok. Célja a mua-
zeumi gylijteményhez kapcsolodo ismeretanyag atadasa (oktatasi cél) a pedagogia eszkozeivel,
ezzel parhuzamosan feleldsségteljes, a mult emlékeit és a természetet tiszteld, 6vo, €s azok
érdekében cselekvoképes felndttek nevelése (nevelési cél).

A muzeumpedagogia elmélete a felvilagosodds eszmevilagaban és a 20. szdazad elején
megjelend reformpedagogiai iranyzatokban gyokerezik. A felvilagosodas koraban jelent meg
az a torekves, hogy a gyiijtemények dltal orzott kulturalis orokséget kozkinccsé kell tenni.”
(KoLTA12012)

Az USA-ban nagy multra tekint vissza a mizeumpedagdgia, a muzeumpedagogus szakma
megjelenése is ide kothetd. ,,Mig a legtébb europai muzeum a kutatok és az elit
elefantcsonttornya maradt a 19. szazadig, a 19. szazad masodik felének Amerikaja teremtette
meg azt az uj muzeumtipust, mely teljesen kitarta a kapuit a szélesebb kozonség elott is.”
(KoLTAI2012)

A muzeumi ismeretatadast és kdrnyezeti nevelést korosztalyokra elkiilonitetten mashogyan
nevezzik. A mizeumpedagogia az 6vodas és iskolas korosztaly kapcsan hasznélatos, felndttek
esetén muzeumandragdgiardl beszéliink, mig a muzeumgerontagdgia célcsoportja az idds
korosztaly. (VASARHELYT - KARPATI 2009)
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4.1. Szakmoédszertannal (is) foglalkoz6 muzeologiai szervezetek

Muzeumpedagdgiai Kerekasztal (Museum Education Roundtable)

1969-es alapitasu washingtoni székhelyli nonprofit szervezet. Célkitlizése a mizeumpedagogia
elméletének €és gyakorlatanak gazdagitdsa. Muzeumi tanulassal kapcsolatos kutatasokat, Osz-
tondijakat tamogat, valamint a mizeumpedagdgia kozoktatasban valo erdteljesebb érvényesii-
1ését az USA-ban és Kanadaban. (KOLTAI 2011)

Muzeumok ¢és Latogatok Alapitvany

A 2003 ota mikodik, tobbek kézott a nemzetkdzi mizeumpedagogiai gyakorlat jo példainak
kozvetitésével és magyar nyelvre forditdsaval, valamint szakmai mithelymunkak, tréningek
szervezésével foglalkozik. Céljai kdzott szerepel a muzeumpedagdgia presztizsének emelése,
valamint a kiallitasrendezés mizeumpedagogiai szemponta innovacioja. (KOLTAI 2011)

Terembura Kulturélis ¢s Mizeumkommunikécios Egyesiilet

Székesfehérvari székhelyl, 2006-ban létrejott nonprofit szervezet. Az élményszerli tanulast
kozpontba helyezd miuzeumpedagdgiai foglalkozésok szervezésével és lebonyolitdsaval foglal-
kozik, emellett népszerusitd kiadvanyokat, feladatlapokat dolgoz ki. Tarlatvezetések tart, szak-
koroket, mazeum-pedagogiai taborokat és szakmai rendezvények szervez. (KOLTAI 2011)

TIMPNET Mihely (Tiszan Inneni Muzeumok Kultarakdzvetitdinek Programhélézata)

2006 tavaszan szervezddott, hat tiszantuli mizeum kozénségkapcesolati és muzeumpedagdgiai
munkatarsanak dsszefogasaval. Célja a miuzeumok latogatdbarat intézményekké vald atalaku-
lasanak el6segitése. (KOLTAI 2011)

4.2. Milyen elényei vannak a mizeumi latogatasnak?

Az iskolai oktatassal szemben a mizeumlatogatasnak szamos eldnye van. A teljesség igénye
nélkiil a legfontosabbak a kovetkezdk: a mizeumi foglalkozasra jellemzd a komplexitas, ,,a
nevelés minél tobb teriiletének bevondsa (testi-, értelmi-, érzelmi-, erkolcsi-, esztétikai-,
miivészeti-, egészség-, kornyezeti-, adallampolgari-, multikulturalis nevelés) a tanuldsi
folyamatba” (NEMETH 2009). A mizeumpedagogia élménykdzponti modszerekkel dolgozik,
tobb érzékszerv bevonasaval hat a célcsoportra. Hatékonyabb ismeret elsajatitds rendhagyo
modszerek (szorakoztatva tanulas, aktivitas és interaktivitas) alkalmazasaval. (KOLTAI 2012)
Biztositja az élethosszig tanulas lehetOségét: ,, Az egész életen dat valo tanulas ... paradigmdja
benne él a mi régi «Jo pap holtig tanuly szolasmonddasunkban, az utobbi évtizedekben azonban
ujra és nyomatekkal keriilt elotérbe a fogalom. ... A fejlodésnek nem mindig nevezheto, gyors
dtalakulas mindnydjunkra rakényszeriti a tanulast, hiszen a hétkéznapi életben is és
munkankban is egyre inkabb folyamatos fejlodésre, ismeretszerzésre, tanulasra van sziikség.”
(VASARHELYT 2009) A muzeumi térben oldottabb 1égkdr alakulhat ki, mint az iskolapadban
iilve, s kozben ,, eredeti targyakkal, muzealis értekekkel foglalkozhatnak a tanulok, és olyan
tobblettuddshoz juthatnak, amit csak egy felkésziilt muzeumpedagogus adhat.” (TOTHNE
TIMAR-GENG 2009)

4.3. Milyen a j6 mizeumpedagogus?

Feladatkore szerteagazod: tarlatvezetést €s muzeumi foglalkozasokat tart minden korosztaly
szdmara, rendezvényeket szervez, részt vesz az intézeti pedagogiai program létrehozasaban ¢és
kivitelezésében, tovabba a kiallitdsok tervezésében és fejlesztésében. Amellett, hogy a
pedagdgiai mddszertan gyakorlatanak birtokdban van, széleskorli és naprakész szaktudomanyi
ismeretekkel is rendelkezik. Muzeumi kiadvanyokat szerkeszt, j0 marketinges, a muzeum
nagykozonségnek fenntartott internetes feliileteit kezeli, és piackutatd tevékenységgel felméri
az igényeket. Kapcsolatot teremt és fenntart a célkozonséggel, ezaltal fenntartja az érdeklédést,
¢s 1j latogatokat is bevonzz. Munkaja megkoveteli a jo tervezést hossza, kdzéphosszu ¢és
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rovidebb idotavlatokra is, a gyors helyzetfelismerést, nagyfoku rugalmassagot, valasztékos
megfogalmazast és az életkori sajatossagok figyelembe vételét. Szavaiban és gesztusaiban
egyarant latszodjon rajta az elkotelezettség. ,, Szakmajanak alapeleme az érzelmi nevelés, ezért
hangsiilyosabb szerepe van annak, ahogy beszél, mint amit mond!” (Acs 2007)

Magat folyamatosan képezi, egyrészt tapasztalati iton mas muzealis jellegli intézmények
megvaldsitott szakmai programja révén, masrészt muzeumpedagodgiai, pedagodgiai ¢és
szaktudomanyi tovabbképzéseken valod részvétellel. (KING - TRAN 2009)

4.4. Muzeumpedagogia és a kompetencia alapu oktatas

Napjaink pedagogiai szemlélete szerint a pedagogus legfobb feladata mar nem az
ismeretatadds, hanem hogy a tanuld képes legyen alkalmazni az elsajatitott készségeket,
képességeket, tanulési technikakat, ,, ezaltal alkalmassa tegye a tanulot a folyamatosan valtozo
vilag ondllé megismerésére, a folyamatos, egész életen dt tarté tanulasra”. (BARD 2009).
Ennek eléréséhez mindinkabb eldtérbe keriil a problémakozponti oktatas, cselekedtetd és
felfedeztetd tanulas, a munkamodszerek kozott pedig a csoportmunka, a kollaborativ ¢és
kooperativ tanulds. A mlzeumi tanulds motivald kornyezete szinte az Osszes, NAT altal
meghatéarozott kulcskompetencia (anyanyelvi kommunikacid, idegen nyelvi kommunikacio,
matematikai kompetencia, természettudomanyos ¢és technikai kompetencia, digitalis
kompetencia, szocidlis és allampolgari kompetencia, kezdeményezdképesség és vallalkozoi
kompetencia, esztétikai-miivészeti tudatossag és kifejez6-készség, valamint a hatékony, 6nalld
tanulas) fejlesztésére lehetOséget ad. (BARD 2009, VASARHELYI 2009, 110/2012. VI. 4.
Kormanyrendelet — NAT)

45. A miuzeumpedagégia mddszerei és eszkozei

A kovetkezokben olyan tanitasi stratégiak €s technikdk keriilnek rovid bemutatisra, melyek
kivalo eszkoziil szolgalnak a mulzeumpedagogia szamdéra. Az aktudlisan feldolgozand6
ismerettdl, korosztalyi sajatossagoktdl ¢€s a latogatoi csoport Osszetételétdl, valamint
létszamatol fliigg, hogy melyik modszer alkalmazasa kivanatos.

»A 20. szazadban kifejlodott hagyomanyos muzeumpedagogiai modszerek (tarlatvezetés;
feladatlap, foglalkoztato fiizet; manudlis tevékenységek, targykészités; dramapedagogiai
modszerek,; vetélkedo; tarsasjaték, vita; projektmodszer, torténetmesélés) mellett napjainkban
ujszerii megkozelitésekkel és kisérletekkel talalkozhatunk a muzeumok kulturakozvetité
gyakorlataban. A kiilonbozo infokommunikdcios, multimédias eszkozok muzeumi kozvetitésbe
valo integrdlasa, valamint az internetalapu muzeumi kulturakozvetités térhoditasa hatarozhato
meg az elmult évek legfontosabb, mizeumpedagogidival és muzeumi felndttoktatdssal
kapcsolatos innovacidjaként.” (KOLTAI 2012) A magyar miizeumokban a tematikus interaktiv
(jelmezes torténelmi jatékok, torténeti jatszohdz) és komplex foglalkozasok mellett jellemzdk
még a kézmiives foglalkozasok, a muzeumi szakkorok és taborok, eléadasok, tematikus hetek.
(TAkACs 2013)

Tarlatvezetés: ez az idoben legelsé modszer, legrégibb hagyomanyokkal. Muzeumpedagogiai
program esetében a bemutatas az oktatasi célt segitd targyakra szoritkozik, és a hagyomanyos
frontalis modszer kertilendd, a beszélgetés javasolt a célkdzonség bevonasa, aktivalasa érdekeé-
ben. (KoLTAI 2011)

Feladatlap, foglalkoztaté fiizet: széles korben elterjedt, egyre népszeriibb muzeumpedagogiai
eszkozok. Ez lehet vezetofiizet vagy jatékos foglalkoztatd. Fontos, hogy a gyerekek nyelvén,
a korosztalyi sajatossagok figyelembe vételével késziiljon, minél tobbféle feladattipussal. Ki-
sebbeknél ajanlott egy rajzos figura, amely ,,végigkiséri” a gyerekeket a kidllitason. (KOLTAI
2011)
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Manuadlis tevékenység és a targykészités: hazankban népszertisége miatt leginkabb elterjedt, a
gyerekek kéziigyességének fejlesztésére alkalmas, aktivitasukra épité modszer. ,, Fontos, hogy
az elkészitendo targy, valamint a targykészitési folyamat jellege kapcsolodjon az adott muizeum
profiljahoz, a gytijtemény tipusahoz.” (KOLTAI 2011)

Dramapedagdgiai mddszerek: a modszer segitségével lehetdvé valik a mult megelevenitése,
a kreativitas fejlesztése. Hatékonysaga az adott probléma belsé atélésében rejlik. Féként szi-
tudcios, szimulacios jatékokat jatszanak, vagy kozismert torténeteket dramatizalnak. (KOLTAI
2011)

Vetélkedd és tarsasjaték: népszerii mazeumpedagdgiai modszerek. ,, Vetélkedoket fokent a felso
tagozatos és a kozépiskolas korosztaly szamdara szerveznek a muzeumok, a tarsasjaték minden
életkori szakaszban sikerrel alkalmazhato modszer. A résztvevok szellemi és/vagy motoros ak-
tivizdaldsa, a kreativitdas és a szocialis kompetenciadk fejlesztése valik lehetévé e modszerek al-
kalmazasa dltal.” (KOLTAI 2011)

Vita: a serdiilékor fejlédéspszichologiai sajatsaga a megkérddjelezés, a vitara valo hajlam.
Hatékonyan fejleszti az 6néllo véleményalkotast, az érveléstechnikat, lehetdséget teremt a tobb
szemponti megkozelités felismerésére, és sarkall a sajatjuktol kiillonbozd vélemények
tiszteletben tartasara. (KOLTAI 2011)

Projekt: inkabb a tobb foglalkozasra épiil6 programokban, és a mizeumi taborokban alkalmaz-
hat6é moédszer. ,, A muzeumpedagogusnak iigyelnie kell a végrehajtando feladat soksziniiségére,
valamint arra, hogy a résztvevok lehetdség szerint minél valtozatosabb részfeladatok koziil va-
laszthassanak”. (KOLTAI 2011) A csoporthoz tartozas, a kompromisszum a szocialis készsége-
ket, az csoporton beliil vallalt feladat pedig az 6nallosagra nevelés mellett a felelésségérzet
kialakulasat is fejleszti.

Torténetmesélés: az egyik leghatékonyabb hagyomanyos muizeumpedagogiai modszer.
Legfobb pedagogiai eldnye a vizualitas, a képzelderd és a szokincs fejlesztése. Kiilondsen
alkalmas egyes kulturdk bemutatasara. Konnyen atélhetévé, befogadhatova, személyessé teszi
a kérdéskor bemutatasat, a torténetek pedig értékeket kozvetitenek. (KOLTAI 2011)

Mobiltanulas (M-learning/podcasting): vezeték nélkiili kommunikacios eszk6zok segitségével
(GPS, mobiltelefonos alkalmazas, internet, audio guide) kialakitott miizeumi programok, ,, ahol
a hagyomdnyos muzeumpedagogiai modszerek kiegésziilnek a digitalis és a kooperdcios képes-
ségek javitasdra iranyulo szocidlis kompetencidk fejlesztésével . (KOLTAI 2011)

Digitalis torténetmesélés és multimédids eszkdzok: ide sorolhaté a forgatokonyvirds,
szerkesztés, vizualis megjelenéssel kapcsolatos manipulacid, zenevalasztas, hangeffektusok -
ezek feladatok soradt magukba foglalva, a digitalis kompetencia fejlesztése szempontjabol
jelentdsek. (KOLTAI 2011)

Csoportmunka: kooperativ és kollaborativ tanulassal megvalosuld tudasszerzési folyamat.
A muzeumban ugy valosul meg, ha a kiallitds megtekintésekor a gyerekek k6zdsen megvala-
szolandd kérdéseket vagy egylittmiikddve megoldandé feladatokat kapnak, csoportjatékon
vagy versenyen vesznek részt. (KARPATI 2009)

Felfedezéses ¢és kutatdsos tanulés: ,,4 hagyomanyos, prezentaciora orientalt oktatas kész isme-
reteket akar dtadni: az emberi megismerés évezredek alatt felhalmozott eredményeinek mintegy
az esszencidjat.” (KNAUSz 2001) Comenius tanitasrol megfogalmazott elvei az ismeret iskola-
jardl az érzékelésalapt pedagogia felé nyitottak a fejlodés utjat. Dewey pedig magara a tanulasi
folyamatra fokuszal6 cselekvéspedagogiai iranyzatot képviselte, ahol a hangstly a sajat tapasz-
talatokon nyugvo tudasszerzésen van. (MAKADI - FARKAS 2013)
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Ide sorolhatok a gondolkodtatd vagy parbeszédre 0sztonzd tanari kérdések €s problém-
afelvetések. Epit a gyermeki kivancsisagra, ezaltal motivacios ereje igen nagy. (KNAUSZ 2001)

Kutatésos feladatokndl a rendelkezésre allo 0sszes informécio koziil a gyermeknek kell
kivalasztania azokat, melyek az adott téma szerint relevansak. ,, 4 kutatdasos feladatok ...
egyreészt arra szolgadlnak, hogy a megismerés modszereit megtanuljak a tanulok, mdsrészt arra,
hogy az igy szerzett ismeretek személyesebbé valjanak és jobban régziiljenek, harmadrészt
azonban arra is, hogy mar meglévo ismereteiket alkalmazzak és ezaltal szilardabban
rogzitsék.” (KNAUSZ 2001)

Mihelytitkok — interaktiv programok szakértok bevondasaval: ,, Specidlis programok alkalmdaval
a latogatok magukkal a szakemberekkel, kutatokkal, muzeologusokkal, preparatorokkal ...
tehat az elérhetd legautentikusabb személytdl kérdezhetnek”. (HOLLER 2009) A gyiijteményi
bemutatason tl a szakember a munkéja kozben szerzett tapasztalatait, ¢lményeit is meg tudja
osztani a gyerekekkel.

,,Epl’t arra az altalanosan jelenlévo emberi vagyra, mely a titkok, az ismeretlen, az ujszerii
megismerésére iranyul, ... madsrészrol konkrét ismereteket nyujt a muzeumi tudomdnyos
munkaval és annak eredményeivel kapcsolatosan.” (KOLTAI 2011)

5. A gyiijteményes kertek szerepe, feladataik, kiildetésiik régen és ma

5.1.  Miért létesiiltek régen novénykertek, allatkertek?

Mig az arborétumok tobbnyire esztétikai céllal 1étrehozott kastélykertekbdl alakultak ki, a
botanikus kertek torténeti gyokerei a haszonelviiségen alapuld kozépkori kolostorkertekig,
gyogynovényes kertekig, ill. a késObbi szdzadokban kialakulo, oktatast €s kutatast segitd
egyetemi fiivészkertekig nyllnak vissza. A 19. és a 20. szidzad elsd felére a tudomany
kiszolgalasa mellett egyre jelentdsebb e kertek kialakitdsdban is az esztétika: a romantika
koranak természetbe visszavagyodo, szentimentalis életérzése jelenik meg a kertek arculatan
(kanyargos rejtekutak, multidézé miiromok, emlékoszlopok). A fouri kastélykertekben a
vilagot bejard nemes urak kertjeik ndvényanyagat mas foldrészek novényeivel gazdagitjak,
1étrehozva a dendrologiai gyiijteményes kert divatjat. (ISEPY 2002, FRATER - KOSA 2005)

Az allatkertek eredete az oOkorig nyulik vissza, 1étesiiltek tobbek kozott Egyiptomban,
Kinaban, Gorogorszagban, az Asszir Birodalomban és Roméban is. FOként az uralkodok
magangyljteményei voltak ezek, de a gladiatoriskolak is innen eredeztethetdk. A kdzépkorban
l1éteztek vadaskertek, melyek az uralkodd vadaszati igényeit szolgaltak. A foldrajzi felfedezések
koraban sok egzotikus allat keriilt Europaba. A mai modern allatkertek elddei a 18. szaszadra
tehetdk, ezek még nem voltak latogathatdk, csupan tudoményos célokat szolgaltak. A 20.
szazad kozepéig szlik kifutok és racsok jellemezték az allatok tartasat, késdbb hangsulyt kaptak
az allatok igényei és a bemutatas is. (ORBAN 2006)

5.2. A botanikus kertek és allatkertek jelentésége, kiildetése napjainkban

,,Az emberi tevékenység jelenleg a Fold szarazfoldi felszinének 83 %-t érinti, és 98%-at azoknak
a tertileteknek, ahol lehetséges rizst, buzadt vagy kukoricadt termeszteni”. (SANDERSON ES MTSAI
2002) ,,4 Természetvédelmi Vilagszovetség (IUCN) nyilvantartisa szerint az dsszes becsiilt
gerinces dllatfaj 23%-a fenyegetett stdtuszu.: az emlésok 23%-a, a madarak 12%-a, a hiillok
51%-a, a ketéltiiek 31%-a és a halak 40%-a (IUCN 2006). Szinte az 6sszes nagytestii szarazfoldi
dllatfaj, dllatkerti kozonségkedvenc veszélyben van: nagymacskak, golyak és darvak,
papagajok, oriaskigyok, antilopok, majmok, emberszabasuak, vadmarhdak, tapirok, elefantok és
orrszarviak.” (CONWAY 2007)
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A 21. szazad egyik legnagyobb kihivasa természetes kornyezetiink, s a biologiai sokféleség
megorzése. A tét nem csupan a fajok vagy €éldhelyeik megmentése, hanem maga az emberiség
fennmaradasa. (KOSA £S MTSAT 2004) A biolégiai sokféleség (biodiverzitas) az élet egyik
fontos alapja ¢€s biztositéka a Foldon. Ez a genetikai valtozatossagban nyilvanul meg, mely
megteremti a fajok alkalmazkodasanak, igy fennmaradasanak lehetdségét az dllandoan valtozo
kornyezetben.

A tudoményos ¢él6ndvény-gylijtemények és az allatkertek szerepe az utdbbi évtizedekben
vilagszerte rendkiviili mdédon felértékelodott. Ennek okai kozott sorolhatdé a nagymértéki
¢léhelypusztulas és a globalis mértéket O1t6 természeti valtozdsok, melyek az ember
tevékenysége hatasara az utobbi 50-100 évben zajlanak, csokkentve ezzel a biodiverzitast.
Vannak olyan fajok, amelyek mar a természetben nem fordulnak eld, ,,él6helyiik” a botanikus
kertekre és allatkertekre korlatozodik. Elpusztulasuk az adott faj kipusztuldsat jelenti, amely
potolhatatlan informacidveszteség az €lovilag szdmara. A novény- €s allatkertek mint ,,Noé
ujkori barkai”, a fajok szamdra a menedéket jelenthetik, hiszen sok esetben igy biztositott
szamukra a talélés. (TOROK ES MTSAT 2009, GALANTALI - KOsA 2005)

A legtobben pihenni, kikapesoldodni érkeznek a gylijteményes kertekbe, emellett szamos
nagyon fontos feladatuk van e kerteknek. Kiemelked6en fontos szereppel birnak az éléhely-
védelemben, a biodiverzitds ex situ megdrzésében, a veszélyeztetett fajok védelmének
eldsegitésében és az ¢lohelyre torténd visszatelepités lehetdségeinek kidolgozéasaban. (ISEPY
2002, MASZ szakmai kiildetés 2001) Az é16 egyedek - és novények esetén a magok és mas
kitarto képletek - jelentik azt a genetikai informaciot, amely alapjan e kertek egyben génbankok
is, tovabba ,,€16 mizeumok™: ¢16-1¢legzd 6rokségiink nagy értékii kincstarai, de a botanikai és
zoologiai tudomanyok miivelésének intézményei is. (KOSA ES MTSAT 2004).

Az allatkertekrdl sz6l6 hazai szakirodalomban az allatkerti feladatok k6zott rendszeresen a
természetmegorzés szo szerepel, mely Nagy Irén megfogalmazasdban , egy olyan
osszehangolt folyamatot jelent, amelyben szerepet kap a veszélyeztetett fajok és élohelyek
védelme, tudomanyos ismeretek gyiijtése, kozéleti és politikai figyelemfelkeltés, valamint az
oktatas és a nevelés”. (NAGY 2010)

., Természetes kornyezetiink megorzéséhez azonban nem elegendo, hogy az élovilaggal
foglalkozo szakemberek ismereteik alapjan igyekeznek felelosen cselekedni. A probléma sulyat
minden embernek értenie és éreznie kell.” (KOSA ES MTSAI 2004) A gylijteményes kertek az
oktatas, ismeretterjesztés ¢s a kornyezettudatos nevelés kivald helyszinei. Jelentdségiik
vitathatatlan a figyelemfelkeltés, az élovilag sokféleségének megdrzésére irdnyuld nevelés, a
kornyezeti nevelés és kornyezettudatos magatartas kialakitasa terén. (ISEry 2002)

A botanikus kertek és allatkertek sokrétli feladataik sikeres elvégzésének feltétele a kertek
kozotti hazai €s nemzetkozi egylittmiikodes. Ezt segitik eld a vilag- €s eurdpai szintli szovet-
ségek, stratégidk és konzorciumok. Hazai szinten pedig a Magyar Arborétumok és Botanikus
Kertek Szovetsége (MABOSZ) és a Magyar Allatkertek Szovetsége (MASZ). (ISEpy 2002)

A botanikus kerti pedagdgia és a zoopedagodgia - els@sorban magyarorszagi - helyzetét
tekintve alapvet6 kiilonbség, hogy a zoopedagdgia hazai és nemzetkozi szinten is komoly
szakirodalommal rendelkezik, definicidi letisztazottak, a pedagogiai modszerek, lehetdségek
Osszegyljtésre, ill. megfogalmazéasra keriiltek. A szakirodalom itt nem csupan a
zoopedagdgusok altal hasznalatos irodalmat jelenti, hanem az iskolabdl tanuldkkal érkezd
pedagogusok részére irt ajanlasokat, foglalkozasterveket, felkészité kiadvanyokat is. Hazai
szinten a Magyar Allatkertek Zoopedagogusai (MAZ) fogja dssze e szakmat, mely a Magyar
Allatkertek Szovetségének Allatkert-pedagogiai Szakcsoportja, nemzetkozi szinten pedig az
International Zoo Educators Association (IZE - Nemzetk6zi Zoopedagdgusok Tarsasaga) és a
European Zoo Educators Association (EZE - Europai Zoopedagoégusok Tarsasaga).
Zoopedagodgiai témaju kurzust vagy kurzuson belill e témaju oOrdkat tobb felsdoktatasi
intézmény (pl. ELTE, DE), valamint a Févarosi Allat- és Novénykert is tart. (NAGY 2010)
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6. Tanulas a gytlijteményes kertekben — botanikus kerti pedagégia,
zoopedagogia

Az dllatkert-pedagogia a kérnyezeti nevelésnek olyan formdja, amely az élo gyiijtemények
(dllatkertek, vadasparkok, akvariumok) adta lehetoségeket eszkozkent felhaszndlva ismerteti
meg az élovilagot, és felhivja a figyelmet a természetes élovilag védelmére, célja, hogy specialis
modszereivel a természetes kornyezet és az élovilag megmentéséért tevékenyen fellepé embert
neveljen.” (NAGY 2010) A botanikus kerti pedagogiara is teljes mértékben alkalmazhat6 ez a
definicio, hiszen e két pedagogiai teriilet és két intézménytipus all egymashoz a legkdzelebb:
ex situ él6-gyiijtemények, ember altal kialakitott és fenntartott kornyezetben, azonos
kiildetéssel. A 21. szazad ndvény- és allatkertjei folyamatosan természetmegdrzési
kozpontokka alakulnak, ahol a megismerés az adott ndvényeken és allatokon tul a faj- és
¢léhelyvédelemre, az 6koszisztémak miitkodésének megértésére iranyul. (NAGY 2010)

6.1. Nemzetkozi szakmodszertani iranyultsagi dokumentumok

A 2002-ben megfogalmazott Eurépai Novénymegorzési Természetvédelmi Stratégia
(European Plant Conservation Strategy — EPSC) a novénykertek feladatait irja le a 2011-2020
kozotti idoszakra. (RADVANSZKY - ZSIGMOND 2010) E feladatok kozott szerepel a ,,IV.
eldiranyzat: A novenyvilag sokféleségének a fenntarthato megélhetésben jatszott szerepének és
az egész foldi életben betoltétt fontossaganak oktatasa és tudatositasa.” A Stratégia 16
célkitiizése kozil a 14. eldirja a biodiverzitds ¢s megorzése sziikségességének jelentdségét
beemelni a kommunikacios, oktatasi és figyelemfelhivo programokba, ahol a célcsoport nem
csak a gyerekek, hanem a dontéshozok és a teljes lakossag. (RADVANSZKY - ZSIGMOND 2010)

2005-ben a Botanic Gardens Conservation International BGCI publikalta a botanikus
kertek 2010-ig megvalositandd feladatait (2010 Targets for Botanic Gardens in
Conservation). E feladatok kozott szerepel az oktatas és ismeretterjesztés a novényi
sokféleségrdl, annak fontossadgarol és megorzésének sziikségességérdl. Eldirja, hogy minden
botanikus kert kommunikacios, oktatasi és ismeretterjesztési programot készitsen, amely
egyrészt felhivja a figyelmet a biodiverzitds és a miikodé Okoszisztémak fontossagara,
masrészrél hangsulyozza a megdrzésiikre irdnyuld tevékenységek sziikségességét. (MABOSZ
honlapja) A 2002-ben életre hivott Global Strategy for Plant Conservation 16 célt hataroz
meg, melyek teljesitését szintén 2010-ig irdnyozza eld. A legfébb iranyelvek kozott szerepel az
oktatas, ismeretterjesztés is. (MABOSZ honlapja)

,A jovo allatkertjeinek szintén elengedhetetlen feladata a hdlozatba témoriilés,
kapcsolattartas, valamint a szemléletformdlas.” (NAGY 2010) Az 1993-ban kidolgozott
Allatkertek Természetmegérzési Vilagstratégiaja (The World Zoo Conservation Strategy -
WZCS) hivatott iranyt mutatni a 21. szézad allatkertjei szamara a természetvédelmi,
faymeg0rzési, nevelési feladatok ellatasa terén. A 4. fejezet 12 pontban foglalja Gssze az
allatkerti oktatassal és neveléssel kapcsolatos feladatokat. (ORBAN 2006) 2005-ben megjelent a
masodik kiadas, ,,mely az elozo vilagstratégiahoz hasonloan, azt kiegészitve hangsulyozza az
dllatkerti nevelés fontossagat.” (ORBAN 2006)

Az Eurépa Allatkertjeinek és Akvariumainak Szovetségének (European Association of
Zoos and Aquariums - EAZA) Tanacsa 2001-ben 10 pontba foglalta 6ssze oktatasi alapelveit.
E dokumentum irdnymutatoként szolgal a tagkerteknek oktatasi teenddik ellatasaban,
hatékonysaguk novelésében. (NAGY 2010)
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6.2. Milyen elonyei vannak a novénykerti és allatkerti latogatasnak?

Az allat- és novénykertek, mint az iskolan kiviili oktatasi és kornyezeti nevelési helyszinek
elényeit a korabbiakban kifejtettem. Itt a konkrét helyszin adta lehetéségeket részletezem.

A foként szabadtéri foglalkozasok specidlis koriilmények kozott zajlanak, felépitésiikben
leginkabb egy muzeumi 6rahoz vagy terepi programhoz hasonlitanak. (NAGY 2010)

A gyljteményes novénykertek konnyen megkdzelithetok, mégis az emberek természet
kozeli kornyezetben vannak, de a természetes, s legfoképp védett élohelyeket jelenlétiikkel €s
taposassal nem zavarjak. Ez a Nemzeti Kornyezeti Nevelési Stratégianak tobb pontjat is atfedi,
miszerint az iskolan kiviili oktatokozpontok szerepe azért is kiemelten fontos, mert itt
valosulhat meg az élethosszig tartd tanulas, masrészrdl pedig a Stratégia javaslatanak eleget
tesz azzal, hogy nem terheli a védett teriileteket. (VASARHELYT 2010).

A botanikus kertek, arborétumok gazdag ndvényzete, annak valtozatos strukturaja kivalo
¢l6helyet biztosit megannyi allatfajnak, igy e kertekre mint az allatoknak is menedéket nyujto,
komplex ¢l6helyekre kell tekinteniink. Ezaltal j6 lehetdséget biztositanak a novények mellett a
nalunk honos allatok (féként madarak, kiseml6sok és izeltlabuak) megfigyelésére is.

Az Tlveghdzakban ¢l6, maés kontinensek tropusi ¢€s szubtropusi ndvényfajainak
bemutatasaval a globalis problémak és a biologiai sokféleség jelentésége szemléletes. Ez igaz
az allatok tekintetében is, pl. ha a kdrnyezé mezdgazdasagi teriiletek vagy varosi kérnyezet nem
biztositjak az allatok életfeltételeit, behuzodva a gylijteményes novénykertek falai kozé
viszonylagosan nagy egyedszamban figyelhetdk meg.

Egyes allatfajok (pl. gorilla, keskenyszaju orrszarvl, panda) puszta jelenlétiikkel is a
médian €s mas csatornakon kozvetitett, az évek soran a koztudatba épiilt természetvédelmi
problémakra emlékeztetnek, azokra érzékenyitenek, kialakitva az empatia és felelosségvallalas
érzését.

Az allatkertek sokkal tobb latogatot vonzanak, mint a legtobb természettudomanyi
muzeum, botanikus kert vagy mas hasonlo természetvédelmi célu intézmény. Ennek oka, hogy
az allatkertek élo vadallatokat allitanak ki, és ezek hatalmas vonzerot jelentenek. Az él6 allatok
fizikai kozelségének latogatokra gyakorolt hatisa nem helyettesithetoé fotokkal, filmekkel,
videokkal konyvekkel vagy enciklopédiakkal. ... Az allatkerti latogatok nevelés irdnti
fogékonysaga, szemléletiik valtoztatasanak lehetésége az él6 allatok vardzsanak koszénheto,
ezert az dllatgyiijtemények az adllatkertek hatalmas nevelési potencidljanak alapjaul
szolgdlnak.” (MASZ szakmai kiildetés)

6.3. Milyen a jo zoopedagogus ill. botanikus kerti pedagogus?

., Olyan kérnyezeti nevelo, aki az él6 gyiijtemények adta lehetoségeket eszkozkeént felhasznalva
ismerteti meg és szeretteti meg az dllat- és novényvilagot és hivja fel a figyelmet a természetes
élovilag védelmére.” (NAGY 2010) A zoopedagdgia és a botanikus kerti pedagogia célja egy-
arant, hogy specidlis modszerek alkalmazésaval a természetes kornyezet és az €16vilag épségé-
ért tevékenyen fellépé embert neveljen. (NAGY 2010)

Mivel a muzeumpedagogia ¢és zoopedagogia, ill. fitopedagogia szakmodszertani
szempontbol igen kozel all egymashoz, a mizeumpedagogiai részben leirtak a j6 zoopedago-
gusra, ill, botanikus kerti pedagogusra is érvényesek. Itt csak a specialis helyszinbdl adodo tovabbi
meghatarozéasokat sorolom fel.

A kornyezeti neveldénél kulcsfontossagu a hitelesség, a példamutatés. Pl. az allatok iranti
szeretetet nehéz gy tanitani, ha kozben viszolygunk az dallatoktol. A kdrnyezettudatos
magatartdst, mint szemléletmodot a kornyezeti neveldnek minden koriilmények kozott
képviselnie kell. Legalabb ennyire fontos, hogy alazattal €s tisztelettel legyen az allat és nvény
irdnt, valamint tudatositsa az allatokkal é¢s mas emberekkel szemben a tolerans, empatikus
viselkedést. (NAGY 2010) ,, Az dllatkertben nem anatomiat, élettant, dkologidt, etologidt,
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botanikat, stb. kell tanitani, hanem e tudomanyteriiletek - «tantargyaky» - ismeretanyagdanak
0sszefiiggd, dsszefonodo, bonyolult rendszerét.” (Acs 2007)

6.4. Zoopedagogia, botanikus Kkerti pedagdgia és a kompetencia alapa oktatas

Akarcsak mas iskolan kiviili oktatasi helyszinen, a novény- és allatkertekben is adott a lehetdség
valamennyi kompetenciateriilet fejlesztésére. Valojaban ez nem csupan lehetdség, hanem egy
jo kornyezeti neveld szamara cél is egy-egy vezetett séta vagy foglalkozas alkalméaval.

Az éllatkerti és novénykerti foglalkozasokon a téma is és a helyszin is adja a
problémakdzponta oktatas, a felfedezéses €s cselekedtetd tanulés lehetdségét. A csoportmunka,
kollaborativ és kooperativ tanulas szintén konnyen megvalosithatd, és gyakran alkalmazott is a
kertekben.

Ahogyan a tanulas sem, Ggy a szemléletvaltas sem életkorhoz kotott. (VASARHELYI 2010).
A novény- és allatkertek jellemz6 informaciérendszeriikkel, interaktiv feliileteikkel, specialis
ismeretatadd eszkozeikkel hivogatjak az 1Uj informéciora nyitott, érdeklédd latogatot,
korosztalytdl fiiggetleniil. A kertek ezaltal az €élethosszig tartd tanulas kivalo szinterei.

6.5. A zoopedagdgia és botanikus kerti pedagogia mddszerei és eszkozei

A kovetkezdkben leirtak a muzeumpedagogiara €pp ugy vonatkoznak, mint ahogyan a
muzeumpedagogiai modszereknél leirtak is alkalmazhatok az allat- és novénykertekben. Az,
hogy mely médszerek keriilnek itt emlitésre, és melyek kertiltek a mizeumpedagdgiai résznél,
lényegében a két intézménytipushoz kdothetd szakmodszertani irodalomtdl fiigg, ez pedig
egyrészt ered a modszerek alkalmazasanak gyakorisagabol, kedveltségébdl (pl. a drama-
pedagbgia €s szerepjaték inkabb a muzeumokban jellemzd), masrészt részemrdl az ismétlés
elkeriilésébal.

Az allatkerti és novénykerti programok abban az esetben lehetnek igazan eredményesek, ha
az 6vodai vagy iskolai pedagdgus elézetesen felkésziti a gyerekeket arra, hogy hova érkeznek,
mit latnak majd, hogyan kell viselkedni, mit figyeljenek meg stb... Legalabb ennyire fontos az
is, hogy a foglalkozas utdn a tapasztalt élményeket kozosen feldolgozzak, és a szerzett
ismereteket rendszerezzék és kapcsoljak a tananyaghoz. Ez a pedagdgus részérdl tobbletmunkat
jelent egy hagyomanyos tandraval szemben, €és nagyfokl egyiittmiikodést feltételez a zoo-
pedagogussal és/vagy fitopedagogussal. ,, Az iskolai pedagdgusok felkésziilését az allatkerti
szakemberek akkreditalt pedagégus tovdabbképzéssel, mddszertani tréningekkel, konferen-
ciakkal és modszertani kiadvanyokkal segitik.” (NAGY 2010)

Minden zoopedagogiai foglalkozas vagy program az €16 allatot veszi alapul, mint legfébb
eszkozt és motivalo tényezdt. Az allat megfigyelése az elsd 1€pés, amelyre épiil minden mas
ismeretszerzési és egyéb oktato-neveld tevékenység. (NAGY 2010)

Az oktato és neveld lehetdségek két fo csoportba sorolhatok. Az egyik a formalis, azaz
szervezett keretek kozott zajlo oktatas és nevelés. Ide sorolhatok a vezetett sétak, eldadasok,
kihelyezett tandrak, tanulmanyi és egyéb versenyek, az iskolai tanrendbe épithetd tematikus
foglalkozasok, témanapok, projektfoglalkozasok, pedagdgus tovabbképzések, sajat dolgozok
¢és onkéntesek képzése, szakmai gyakorlatok €s fakultaciok. A masik az informalis oktatas ¢és
nevelés, mely nem szervezett keretek kozott zajlik, ezaltal mindenkihez sz6l. Ez a forma
biztositja minden kertbe latogatd szamara az egész életen at tartd tanuléds lehetdségét. Ebbe a
kategéridba tartoznak a kihelyezett ismertetd és interaktiv tablak, szemléltetd eszkozok,
feladatlapok, kiadvanyok, mddszertani utmutatok, kihelyezett témaasztalok, allando is
iddszakos kiallitdsok, bemutatokertek, tanséta Utvonalak és ismeretterjesztd kozonség-
programok, latvanyetetések és mas bemutatok, tdborok, jatszohazak, kézmiives programok. A
minél kornyezetbaratabb, fenntarthatd ilizemeltetés is ide tartozik, hiszen ha pl. a szelektiv
hulladékgytijtést hangsulyozzuk, de a kerten beliil erre nem biztositunk lehetdséget, hiteltelenné
valhatunk. A kertbe nem kilatogatok elérésére pedig a médidn és a természetvédelmi
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programokon keresztiil lehetséges. (Acs 2007 és NAGY 2010) Van még néhany olyan
tevékenység vagy ismeretatadé forma, amelyet a zoopedagogiai szakirodalom az egyik vagy
masik kategéridba besorol (ilyen pl. az informdlishoz sorolt szakkor). Véleményem szerint
l1étezik a két kategdrianak egy olyan kdzds metszete is, ahol az aktudlis szituacio donti el, hogy
formalis vagy informalis oktatds-nevelésrdl beszéliink, tehat a hatarok bizonyos esetekben
elmosddnak.

6.5.1. A formailis oktatas és nevelés eszkozei, modszerei, munkaformai

A muzeumpedagdgiai modszereknél felsoroltak ide is sorolhatok, €s az allat- és ndvénykerti
pedagogiaban szintén hasznalatosak. Ezek a kovetkezok: tarlatvezetés, dramapedagdgiai mod-
szerek, vetélkedd és tarsasjaték, vita, projekt, torténetmesélés, csoportmunka, felfedezéses és
kutatasos tanulas, digitalis torténetmesélés €s multimédias eszkozok, mithelytitkok — interaktiv
programok szakértdk bevondséaval. Itt a korabban nem emlitett eszkdzok, modszerek €s mun-
kaformdk keriilnek felsoroldsra.

Specidlis szemléltetd eszkdzok: ,, vedlések, belso- és kiilsé testvazak, tojasok, ontott
labnyomok, prepardtumok” (NAGY 2010), barmely tarolhat6 allatnyomok és névényi részek,
vagy az azokat bemutatdé modellek és egyéb eszkozok. Az informalis oktatdsnak is hasznos
segitoi lehetnek.

Oktaté- vagy foglalkoztatd terem: bizonyos csoportfoglalkozasok helyszine és szertar egyben.
A jol felszerelt oktatoterem a botanikus kerti és az allatkerti pedagogidban kincset ér.

Vezetett séta: a mizeumi tarlatvezetéssel rokonithatd. A séta soran az adott Gtvonalat vezetd
segitségével jarja be a csoport, mikdzben szamos informaci6 elhangzik a séta kozben latott
é161ényekrol. Erdemes interaktivitasra torekedni, mely altal a csoport tagjai jobban magukéva
tudjdk tenni az 0 ismereteket, hasznos gondolatokat. A séta kozben kisebb jatékokra,
foglalkozasokra is van lehetdség, mellyel élményszeriibbé tehetd a program.

Eldadés: ,,a 21. szazad elejének allatkerti, akvariumi, botanikus kerti, kidllitadsi és muzeumi
tapasztalatai azt mutatjadk, hogy nyomatékot kell fektetni az ¢él6 eldadasra, minthogy ez a
kommunikacio leghatékonyabb mddja.” (NAGY 2010)

Kihelyezett tanodra: allat- vagy novénykertben megtartott hagyomanyos tanéra. A helyszin
kiilonlegessége, az ,,¢10 szemléltetdeszkozok™ €s a szakemberekkel valé talalkozas altal sokkal
maradandobb hatést lehet elérni, mélyebb ismeretek elsajatitasara ad lehetdséget.

Tematikus foglalkozas: egy bizonyos téma kore felépitett, jatékos formdban tartott vezetett séta,
rendkiviili tanora, tanulmanyi verseny vagy gyakorlat, mely soran a téma szerinti ismeretek
atadasan kiviil lehetéleg minél tobb kulcskompetencia fejlesztése és a kornyezeti nevelés is
megvalosul.

Témanap, témahét: aktualis téma koré szervezett allat- vagy ndvénykerti program, ill.
programsorozat, melynek célja altalaban a figyelemfelkeltés. Lehetdséget ad tobb szemszdgbdl
megvizsgalni az adott témat, elmélyiteni az azzal kapcsolatos ismereteket.

Onalld vagy iranyitott megfigyelés: minden jellegli foglalkozas és modszer alapja a jo
megfigyelés. Fontos, hogy adjunk szempontokat a megfigyeléshez, és elég 1dét a
megfigyelésre, majd 0Osszegezziik a megfigyelteket. Mindig legyen jol meghatarozott
pedagogiai célja. (NAGY 2010)

Frontélis megbesz€lés, rogzités: a foglalkozasok kdzben is, de a végén mindenképpen ajanlatos
a sajat tapasztalatokat, eredményeket megosztani a csoport tagjai kozott. JO lehetdséget ad a
fogalmak tisztazasara is. (Acs 2007)
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Szakmai gyakorlat, fakultdcié: sok esetben kozépiskolas, fOiskolds és egyetemi hallgatok
szakmai gyakorlatukat novény- €s allatkertekben teljesitik. Ez torténhet a diak részérdl spontan
felkereséssel, de a kert és az oktatési intézet kozotti egyiittmiikodési megallapodas keretében
Is.

Pedagogus tovabbképzés: bizonyos allatkertek szerveznek &vodaban, iskoldban tanitd
pedagogusok részére zoopedagogiai tovabbképzéseket, melyek elsddleges célja a pedagdgusok
felkészitése az csoporttal vald allatkerti latogatasra. A tovabbképzéseken kiviil modszertani
tréningek ¢és kiadvanyok is ezt a célt szolgaljak. ,, Az iskolai pedagogusnak latnia kell, az
dllatkertben megszerezhetd ismeretek komplexitasat.” (NAGY 2010)

Sajat dolgozdk és donkéntesek képzése: ,, az dllatkerti dolgozoknak feladataik elvégzéséhez jol
képzetteknek kell lenniiik. Minden alkalmazott és onkéntes szamdra biztositani kell egy
bevezeto, dltalanos attekintést az intézmény szdandékairol és célkitiizéseirol, beleértve a
természetvédelmi és az oktatasi tevékenységet is. Mindegy ki milyen munkakort lat el, a
dolgozoknak tudniuk kell, hogy munkdjuknak kézos célja van.” (NAGY 2010)

6.5.2. Az informalis oktatis és nevelés eszkozei, modszerei, munkaformaii

A muzeum kiallitasain és beépitett specialis ismeretk6zI6 elemein feliil a korabban a muzeumi
modszerek kozott emlitett (és a ndvény- és allatkerteknél is alkalmazott) feladatlap, foglalkoz-
tato flizet, valamint a manualis tevékenység €s a targykészités tartozik ide. Véleményem szerint
a mobiltanulds (M-learning) bizonyos esetekben inkabb a formalis oktatdsi mddszerek kozé
tehetd.

Munkam soran magam is folyamatosan arra torekedtem — és mas novénykertekben is
lathatunk erre példat — hogy lehetdleg minél tobb ismeretterjesztd informacid, érdekesség
legyen elérhet6 azok szamara is, akik nem kérnek vezetett sétat vagy csoportfoglalkozast. Mara
tobb botanikus kertben latogatokdzpont, idészaki és interaktiv allando kiallitasok is segitik az
odaérkezdk tdjékoztatasat, melyek témai szervesen kapcsolddnak a gylijteményes kertek
feladataihoz, kiildetéséhez.

A zoopedagogiai szakirodalmakban gyakran feltlinik az ,,informdacids rendszer” kifejezés.
Ez alatt a tajékoztatd céli informéciohordoz¢ feliiletek értenddk, melyek kozé tartoznak a
kiilonboz6 tablak, plakatok, kiirdsok, hirdetmények, képes és szoveges tdjékoztatok, egyes
interaktiv jatékok. Ezek az indirekt ismeretkozlés fontos eszkdzei, melyek a formalis és
informalis oktatasban egyarant kitlinéen alkalmazhatok. (NAGY 2010)

Az informacids rendszeren kiviil szdmos olyan targyi eszkoz, létesitmény €s modszer
jellemzd az allat- és novénykertekre, melyek segitségével megvalosul az ismeretatadas,
kornyezeti nevelés. Ezek a kovetkezok:

Interaktiv oktato-neveld jaték: az érdeklddés felkeltésének egyik leghatékonyabb eszkdze. A
latogatd aktivan részt vesz az ismeretszerzés folyamatdban. Ennek egyszerlibb formai kozé
tartoznak a mechanikailag miikodoé (porgethetd, felhajthatd, lapozhatd) tablak, de lehetnek
szamitogép-vezérelt interaktiv feliiletek is, ahol gombnyomassal vagy érintéképernyd
hasznalataval valosul meg az interaktivitas. (NAGY 2010)

Kincskeresd tipusu jatékok: gyakran flizet vagy megolddlap tarsul hozzajuk. Egy-egy feladat
megoldasa megmutatja a kovetkezd feladat helyszinét, s ezek lancba flizve vezetnek el a
,kincshez”. A gyermekek korében nagyon népszertiek.

Kiadvany: lehet vezetd- vagy foglalkoztato flizet, tanséta leiras, iddszakos leporelld vagy pedago-
gusok részére készitett modszertani utmutatd. Nagyobb kertekben hozzajuthatunk a legtjabb gytij-
temény-meg0rzési vagy természetvédelmi kutatasi eredményeket targyalo szakirodalmakhoz is.
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Allandé is idSszakos kiéllitas: megvalosulhat akar szabadtéri formaban is, azonban j6 lehetdség
esés napokra alternativ programkindlatnak is. Lehet fotokidllitas, kerttorténeti, természet-
védelmi, vagy barmely a kerthez szorosan kothetd tematikus kidllitas. JO eszkoze lehet a
formalis oktatdsnak is.

Kihelyezett témaasztal: az adott t¢émahoz kozelalld allatok kifutdinal jellemzd, ahol specidlis
szemléltetoeszkozok (vedlések, belso- és kiilsd testvazak, tojasok, oOntott labnyomok,
preparatumok, kézbe vehet6 allatok) segitségével torténik a bemutatas. (NAGY 2010)

Bemutatokert: altaldban egy-egy téma koré kialakitott és aszerint berendezett teriilet vagy
kertrész. Pl. egy rozsakert tobb szaz rozsafajtat vonultathat fel viszonylag kis teriileten. Tovabbi
példa lehet még a fliszerkert, a kultirndvényeket bemutato, vagy pl. a rendszertani felosztast
tiikkr6z6 kertrész.

Allatsimogaté: ,,az dllatokhoz valé kizelebb keriilés egyik fontos szintere, egyben a tanitds-
tanulas eszkoze”. (NAGY 2010) Lélektanilag nagy hatast gyakorol az allattal vald kozvetlen
kapcsolat. Az allatnak megbizhatdan kezesnek, és strapabironak kell lennie, ,, az allatsimogatok
mégis kihagyhatatlan elemei az allatkerti oktatasnak, hiszen hol lehetne jobban elmagyardzni
a gyerekeknek az allatokkal szembeni tolerdans viselkedést, mint az allatok kozvetlen
kozelében.” (NAGY 2010) Az allatok védelme érdekében az allatsimogatoknak van olyan
résziik, ahové a nyugalomra vagyo6 allat elvonulhat.

Latvanyetetés, bemutaté: Az etetések €s bemutatok soran az allatgondozé az allatokat
taplalékkal cselekvésre, mozgasra 6sztonzi. (NAGY 2010) ,Ilyenkor «akcioban» latjak a
vadallatokat, azokat is, amelyek egyébként inkabb lustan hevernek a kifutoban. Erthet tehat a
népszertiségiik.” (Acs 2007)

Az allatgondozo az etetés folyaman egyéb hasznos informaciokat is k6zol az allatrol.

Tanséta utvonal, tandsvény: altalaban meghatarozott téma koti 0ssze az Gtvonal allomasait, pl.
a kéreg tanséta érdekes mintazatu, jellegzetes keérgli fakhoz vezeti a latogatot, melyekrdl pl. egy
vezetdfiizet vagy kihelyezett tabla segitségével tovabbi érdekességek tudhatok meg.

Ismeretterjesztd koézonség-programok és rendezvények: az €év barmely iddszakaban, akar
rendszeresen visszatéréen megrendezésre keriilhetnek, melyeket a latogatok sok esetben az
adott kerthez kdtnek (pl. Ginkgo Napok az ELTE Fiivészkertben). Ide sorolhatok a jeles napok
is (pl. Madarak és Fak Napja), amikor szinte minden kert késziil valamilyen programmal.

Jatszohdz, kézmiives program: a gyerekek aktivitdsara, valamint alkoto- és jatékszeretetére
épitd programok. Sok esetben aktudlis évszakhoz, eseményhez kotddd (pl. husvétolo vagy
télvaro) programokat kindlnak.

Tabor, szakkor: hosszabb iddtartam, ill. rendszeres ismeretatadasra adnak lehetdséget, mely
soran Osszetettebb, tobb részfeladatbol allo feladatok is megoldhatok, vagy hosszabb iddt
igényld folyamatok is megfigyelhetok. A gyermek belepillanthat az adott allat- vagy
novénykert életébe, a rendszeres vagy szezondlis tennivalokba.

Mobiltanulas (M-learning): manapsag a szamitogép, az internet, az elektronikus informacios
rendszer és a mobiltelefon mindennapjaink szerves részét képezi. Tobb allat- €s ndvénykertben
mobiltelefonos alkalmazasok segitik a latogatot a tajékozodasban és ismeretszerzésben. QR-
kodok is segithetik az ismeretatadast ugy, hogy az egyes novényekhez, allatokhoz kihelyezett
kodok okostelefon segitségével az adott faj internetes leirdsdhoz navigalnak. Ehhez térképpel
ellatott jatékos feladatlapot is készithetiink.
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7. Az erdei iskolak és erdopedagogia szerepe, kiildetése régen és ma

7.1.  Miért létesiiltek régen erdei iskolak?

Az elsoként létestilt erdei iskoldk tevékenysége a 20. szazad elsé felében az egészség
meg6rzésére iranyult, a szabadban torténd oktatassal 6tvozve. (HARTL 2008) , Az erdd
természeti funkciojanal fogva az a szintér, mely a legjobban biztositja a tiszta, jo levegot a
gyerekeknek, ugyanakkor gazdag lehetdséget biztosit a kozvetlen ismeretszerzésre.” (KOVATS-
NEMETH 2010) Az iskolaorvos a gyerekek egészségi allapotanak fliggvényében hatarozta meg,
hogy kik mehettek erdei iskoldba. Szigortian kotott napi ritmus szerint tortént a tanitds, az
étkezés, a foglalkozasok és a délutani pihendidd. Megtanultdk a tisztdlkodas és a helyes
taplalkozas maodjat, a rendet €s rendszerességet, az illemet, s mindemellett az elsajatitando
tananyagot.

A legels6 erdei iskola 1904-ben Iétesiilt tiid6betegségtol veszélyeztetett gyermekek szamara
Charlottenburg egy hektaros varosi erdejében, Griinewaldban. (KOVATS-NEMETH 2010)
Akkoriban ,,Freiluftschule”-nek, azaz szabadleveg6-iskolanak nevezték. (NEMETHNE KATONA
2005) Ez még nem bentlakasos volt, a gyerekek estére hazamentek. Hazankban Szombathelyen
1908-ban létesiilt erdei iskola a Tuberkulézis Ellen Védekezd Vasvarmegyei Egyesiilet
kezdeményezésére. 10 hold erddteriileten 1étesiilt a sziinidei erdei iskola, melybe a tanulok
szintén bejarok voltak. A Sopronban 1918-ban szintén erdei iskolaként megnyitott
Manningerhaz azonban mar bentlakasos volt. (KOVATS-NEMETH 2010)

7.2. Az erdei iskolak jelentosége, kiildetése napjainkban

Az 1980-as években Ujraéledd erdei iskoldk mar mas céllal jottek 1étre: a kdrnyezeti nevelés
egyik f0 szinterei, ahol az élményekre épiild tapasztalatszerzes, a jatékos tanulds, a természet
megszerettetése, az iskolaitdl részben eltérd pedagodgiai modszerek és az azokban rejld nevelési
lehetdségek segitenek hozzd a tanulok kornyezettudatos magatartasanak kialakitdsdhoz.
Hazankban Hortobagyi Katalin és Lehoczky Janos tették le a mai erdei iskoldk alapjait.
(KovATs-NEMETH 2010)

Az erdei iskola definicioja az utdbbi évtizedekben folyamatos bdviilésen esett at, mely
mutatja a hozzd kapcsolodo feladatok atalakuldsait, és a szemléletformalas OsszetevOinek
valtozasait. , Az egészséges életmod és kornyezet irdnti igény megorzése mellett, a
fenntarthatosag uj szemléletével, és komplex feladatrendszerével, valamint a szenzitiv- és
projektpedagogia tanuldsszervezési formaival gazdagodott.” (NEMETHNE KATONA 2005)

Az erdei iskola

e nem tanulmanyi kirdndulas, mivel az élményszerzésen €s kdzdsségépitésen tal oktatasi
célok is megvaldsulnak;

e nem tabor, mert nem szabadidds tevékenységi forma;

e nem témahét, mivel nem az iskoldhoz kotott helyszinen zajlik;

e nem jeles naphoz kotddd terepi akcidoprogram, mert anndl joval Osszetettebb
tanulasszervezés valosul meg;

e nem terepgyakorlat, mert az erdei iskolaban megvaldosuld oktatasi és nevelési célok
elérése nem csak terepen valosithatok meg. Az erdei iskolai program tartalmaz
terepgyakorlati feladatokat, , de az oktato- nevelé tevékenység a bemutatdison,
szemléltetésen tul az ismeret aktiv, tevékeny megszerzését is megkivanja, kollaborativ
tevékenységek, csoportmunka szervezésével.” (NEMETHNE KATONA 2005)

Az erdei iskola amellett, hogy a kdrnyezeti nevelés kivalo szintere, gyakorlatorientalt, segiti

a gyerekek egészséges személyiségfejlodését, motival, segiti €s kiegésziti az iskolai tanulés
folyamatat, noveli annak hatékonysagat, szintetizalja, 6sszegzi és rendszerezi az iskoldban
tanultakat.
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8. Tanulas az erdei iskolakban

8.1. Nemzetkozi és hazai szervezetek, dokumentumok

Az UNESCO altal 2005-2015 kozotti idészakra meghirdetett ,,Fenntarthato fejlodésre
nevelés évtizede” program hangsulyozza, hogy az oktatas-nevelés soran fontos a megfeleld
jartassag kialakitasa, a fenntarthaté életmod értékeinek felismerése és a fenntarthatd termelési
modellek - mint a fenntarthaté erdégazdalkodas - bemutatasa. (SzaBO 2011)

Forest Communicators Network (FCN): az ENSZ Europai Gazdasagi Bizottsaga
(UNECE) ala tartozik, vannak regionalis alhalozatai. Az EU Erdészeti Cselekvési Terve (2007-
2011) 18 kulcsfontossagu intézkedésbol all. A 10. szamu akciopont elbirja, hogy ,,tamogassak
a kornyezeti képzési és tajékoztatasi tevékenységeket.” (SCHMECHEL 2010)

Eurépai Erdépedagégia Halézat (Europiisches Waldpiadagogik Netzwerk): a Forest
Communicators Network — FCN alcsoportja 2008-t6l. 12 tagorszag alkotja, melyek évente
talalkozot szerveznek. Az elsé talalkozo Sopronban volt 2006-ban. (SCHMECHEL 2010)

Az Orszagos Erdészeti Egyesiilet Erdészeti Erdei Iskola Szakosztalydnak kozremii-
kodésével 2006 Oszén Sopronban szervezték meg az els6 Eurépai Erdépedagogiai
Talalkozoét. A f6szervez6 Thomas Batschni osztrak erdémérnok volt. (SzaBo 2011)

Schutzgemeinschaft Deutscher Wald (SDW): a Német Erdovédelmi Egyesiilet 1947-t61
1étezik, hivatalos természetvédelmi szervezet, mely 25000 tagot szamlal. A fadllomanyok
védelmén feliil célja, hogy az embereket kozelebb hozzdk az erdohoz és a természeti
kornyezethez, erésitve benniik a kérnyezettudatossag szemléletét. (SDW honlapja)

A 2009-ben indult Bajor-Magyar Erdépedagdgiai Kooperacios Projekt egyik f6 célja egy
kozos Erdépedagogiai Kézikonyv 1étrehozasa. (SzaBO 2011)

A '90-es években alkottdk meg azokat a hazai jogszabalyokat, hatirozatokat, melyek a
kornyezeti nevelésnek torvényes keretet biztositanak. Ilyen az 1995. évi 53. térvény a kdrmyezet
védelmének altaldnos szabalyairdl, mely kimondja, hogy a kérnyezeti nevelés elsdsorban allami €s
onkormanyzati feladat. Az 1996. évi 53. torvény a természet védelmérdl rogziti, hogy minden
oktatasi intézményben kotelezd a kornyezeti nevelés. A kozoktatasi torvény pedig eldirja, hogy a
helyi tantervben és a pedagdgiai programban szerepelnie kell a koryezeti nevelésnek. 1997-ben
szliletett egy orszaggyiilési hatarozat, mely szerint ki kell dolgozni a nemzeti kornyezeti nevelési
programot. (KIss - ZSIROS 2006) A nevelési-oktatasi intézmények miikodésérol szolo 11/1994-es
MKM rendelet 1998-as modositasa elbirja egy iskolai szabadidé-szervezd szakember
foglalkoztatasat, aki a kdrnyezeti neveléssel kapcsolatos tevékenységet is segiti (HARTL 2008).

A Nemzeti Alaptanterv bevezetése is biztositja a kornyezeti nevelés torvényi hatterét.
Fontos dokumentum a Nemzeti Kornyezeti Nevelési Stratégia, melyet a Ridéi Konferencia
hatarozatai értelmében fogalmazott meg a Magyar Kornyezeti Nevelési Egyesiilet. (KISS -
ZsSIR0S 2006 ¢s KOVATS-NEMETH 2010)

A ’90-es évek elejetdl ismét megilinneplésre keriilt a Madarak és Fak Napja, melynek
datumat az 1996. évi 53. torvény is rogziti (HARTL 2008).

A 2003. évi kozoktatasrol szolo torvény elbirja, hogy ,,az iskola nevelési programjanak
részekent el kell késziteni az iskola egészségnevelési és kornyezeti nevelési programjat.” (2003. évi
LXI. Torvény a kézoktatasrol szolo 1993. évi LXXIX. torvény modositasarol) Ez alapjan a hazai
kozoktatasi intézményeknek kotelezéen rendelkeznie kell kornyezeti nevelési programmal.

Erdei Iskolai Egyesiilet: 1990-ben jott 1étre. Szervezeti keretet biztositott a 1étrejovo erdei
iskoléknak, azok kozott a kapcsolattartast biztositotta, koordinald szerepet toltott be a tartalmi,
formai €s modszertani keretek meghatdrozasdban, valamint tovabbképzéseket szervezett.
(KovATs-NEMETH 2010)

Magyar Kornyezeti Nevelési Egyesiilet (MKNE): 52 lelkes kornyezeti neveld alapitotta
1992-ben. Tevékenységei kozé foként szakmai tovabbképzések és rendezvények szervezése,
modszertani segédanyagok ¢és szakirodalom készitése, terjesztése tartozik. (MKNE honlapja)
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Kornyezetvédelmi és Természetvédelmi Oktatokozpontok Orszagos Szovetsége
(KOKOSZ): 1996-t61 miikodik, melynek célkitiizései kozott szerepel a kornyezettudatos
magatartds kialakitdsdnak segitése. Jelenleg 92 oktatokdzpont a tagja, melyek munkdjat
igyekszik segiteni, szakmai kapcsolatokat alakit ki és apol hazai és nemzetkdzi szinten
egyarant. (KOVATS-NEMETH 2010, KOKOSZ honlapja)

Az 1999/2000-es tanévben indult az Orszagos Erdei Iskolai Program, s a benne
megfogalmazott célok megvaldsitasat szolgalta az Gijonnan létrehozott Kdrnyezeti Nevelési és
Kommunikaciés Programiroda. Hossza tava célja volt, hogy minden tanul6 legalabb egyszer
eljusson bentlakasos erdei iskoldba. Eredményeként 1étrejott az Erdei Iskolai Program 2003-
2008. A program jelent0s tamogatast biztositott a gyerekek bentlakéasos erdei iskoldban valo
részvételéhez, azonban 2005-ben ehhez a tamogatds megszint, és a Programiroda bezart.
Jelenleg koriilbeliil 200 erdei iskola miikddik, melyek kozott van nemzeti park, erdészet,
alapitvany, egyesiilet és onkormdnyzat altal fenntartott, valamint vallalkozasban mikddo is.
(KovATs-NEMETH 2010)

OEE Erdészeti Erdei Iskola Szakosztaly: 1996-ban alakult Szolnokon. Célkitiizései
kozott szerepel, hogy szakmai miihelye legyen az erdészeti erdei iskolak vezet6inek, valamint
egy erdészeti erdei iskolai halozat 1étrehozasa. A Szakosztaly megalakulasatol kezdve szervezi
az ,,Erdok Hete” rendezvénysorozatot, melynek célja a figyelem felhivds az erddkre, az
erdégazdalkodasra. (SzZABO 2011)

8.2. Milyen elonyei vannak az erdei iskolaztatasnak?

., Az erdo a vilag egyetlen olyan konyvtara, mely akkor is tudashoz juttat, ha csendben és nyitott
szemmel sétdlsz benne.” (Madas Léasz16 - Mecsekerdo honlapja)

A muzeum- és gylijteményes kerti pedagogidnal targyalt szamos elény mellett az erdei
iskoldk specialitdsa, hogy a legtobb esetben egybefiiggden tobbnapos programokra,
foglalkozasokra van lehetdség. A gyermek a csaladtol messze, éjjel-nappal tanuldi kozosségben
van, optimalis esetben a civilizacidval jaro technikai eszkozok és egészségtelen élelmiszerek
kizarasaval. ,, gy lehetGség nyilik arra, hogy a projektoktatds keretein beliil komplex nevelési
modszereket, elveket valositsanak meg.” (KOVATS-NEMETH 2010)

8.3. Milyen a jé erdopedagogus?

Mivel a mizeumpedagdgia, zoopedagogia és fitopedagdgia szakmoddszertani szempontbodl ro-
konteriiletek, a 4.3 és 6.3 pontokban leirtak itt is érvényesek, természetesen a helyszinek speci-
alitdsabol ad6do vonatkozasok nélkiil.

A korébbi részekben emlitetteken feliil a j6 erddpedagdgus rendelkezik a tobbnapos erdei
iskolai program j6 megszervezésének képességével. Itt nem elegendd a pedagdgussal valo
egylttmiikddés és egy-egy szakember bevonasa. Egy 6tnapos program megszervezéséhez Sza-
mos szakember bevonasa, targyi feltétel elokészitése, szallassal és €lelmezéssel kapcsolatos szer-
vezémunka sziikséges, €s nem utolso sorban tobb erddpedagogussal torténd kézos munka és
munkamegosztas. Emellett igen fontos az idébeosztés tartasa a kiilonféle programpontoknal és a
napi rutin elvégzése.

8.4. Erdépedagoégia és a kompetencia alapu oktatas

Az egynapos ¢€s tobbnapos erdei iskola esetén is elmondhatd, hogy adott a lehetdség a NAT
altal meghatarozott valamennyi kompetencia fejlesztésére. A természetkozeli helyszin
kiilonosen alkalmas a cselekedtetd ¢s felfedeztetd tanulas, problémakozpontti oktatas, a
munkamodszerek kozott pedig a csoportmunka, a kollaborativ és kooperativ tanulds
megvaldsitasara.
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8.5. Az erddpedagogia modszerei és eszkozei

A oktatasi és nevelési célnak leginkabb megfeleld modszer kivalasztasa nem egyszerii feladat.
, Fontos, hogy a tanar ismerje az alkalmazhato modszerek teljes skaldjat, és a
leghatékonyabbnak igérkezdt valassza ki az adott tevékenységhez.” (KOVATS-NEMETH 2010) A
kovetkezokben azokat a moddszereket sorolom fel, melyek a 4.5 és 6.5 pontok alatt nem
szerepelnek.

Kovats-Németh Maria altal leirt kategoriak (KOVATS-NEMETH 2010):

Személyes célok megismerését elosegité modszerek: hangos gondolkodas, tamogatott
felidézés, fogalomtérkép, rendezett fa, beszélgetés, heurisztikus beszélgetés, vita, tanuloi
kiseldadas, szerepjaték, elbeszElés, magyarazat, szemléltetés.

Onallésagot, kreativitast, kutatast elésegité médszerek: kutatas, vizsgalat, megfigyelés,
kisérlet, elemzés, exploracié (kikérdezés), terepkutatas, esettanulmany, tanulasi szerzodés, hazi
feladat, hatasvizsgalat.

Egyiittmiikodést feltételezd modszerek: projektmodszer, kooperativ eljarasok, jaték,
tanulmanyi kirdndulds, tara-/tarlatvezetés, ,,rendezvények” szervezése.

Hangos gondolkodas: adott probléma megolddsaval kapcsolatos javaslatok, gondolatok,
érzelmek lancba kapcsolodasa, informaciogytijtés. Alkalmas dontési szempontok tobbféle
megkozelitésére. (KOVATS-NEMETH 2010)

Tamogatott felidézés: cél a szandék és cselekvés kozotti Osszefiiggések feltarasa. Interjuhoz
hasonloan az adott szituaciot ismerd kiilsé személy kérdéseket tesz fel, mely altal fény deriil a
csoport vagy egyén véleményének, dontéseinek ok-okozati sszefiiggéseire. Onismereti
gyakorlat is egyben, mely soran hang vagy képrogzités torténik a késobbi kielemzéshez.
(KovATs-NEMETH 2010)

Fogalomtérkép: adott téma koré szabad assszocidcidval ahhoz kapcsolddd fogalmakat
csoportositunk, mely eredményeképpen egy sajat logikdra ¢épiilé Osszefliggésrendszert
jelenithetiink meg. El6zetes ismeretekre van sziikség, ill. alkalmas azok szintjének felmérésére.
(KovATs-NEMETH 2010)

Rendezett fa: cél a kiilonboz6 struktirak elemei kozotti 6sszefliggések logikai alapon torténd
abrazolasara. Adottak a fogalmak, ezeket az egymashoz vald viszonyaik alapjan kell
megjeleniteni, elrendezni. JOl alkalmazhatd hatdsvizsgélatra, ill. adott témaval kapcsolatos
ismeretek megértésének ellendrzésére. (KOVATS-NEMETH 2010)

Tanulodi kiseldadds: célja a tanuld ismereteinek felmérésére, érdeklédésének megismerése.
Komplex feladat el6zi meg: informaciogyiijtés, ismeretek rendszerezése, tervezes,
megfogalmazas. Onallosdgra nevel, valamint a feladat elvallalasaval a feleldsségérzet
kialakulasat segiti. (KOVATS-NEMETH 2010)

Elbeszélés: az eldadasnal rovidebb terjedelmil szobeli kozlés, melynek célja valamely téma
rovid bemutatasa. A magyarazattol az kiilonbozteti meg, hogy nem tarja fel az ok- okozati
Osszegfiiggéseket. (KOVATS-NEMETH 2010)

Kisérlet: ismert ingerre adott valaszt vizsgal laboratoriumi vagy természetes koriilmények
kozott. Ok-okozati feltaras kontroll beallitasa mellett. (KOVATS-NEMETH 2010)

Elemzés: a vizsgalat alapegysége, fajtajat tekintve lehet tartalomelemzés és masodelemzés.
Elobbinél a mar elkésziilt munka elemzése torténik, mig az utdbbinal a munka eredményeinek
tovabbgondolasa, mas munkak eredményeivel vald dsszehasonlitasa. (KOVATS-NEMETH 2010)

Terepkutatds: ,, a kutato belehelyezi magat kutatasi kézegebe, de kozben vigyaz arra, hogy 6
maga ne vegyen részt aktivan a megfigyelt csoport dinamikdajanak alakitasaban.” (KOVATS-
NEMETH 2010)
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Esettanulmany: bizonyos szitudcio, torténés kutatasa, leirasa vagy helyzetelemzés készitése.
Alkalmas az adott szituacidval, torténéssel kapcsolatos problémak felismerésére, elemzésére,
szemléletmodok megismerésére. (KOVATS-NEMETH 2010)

Tanulési szerzddés: ,,olyan tanar és tanulo kozotti megallapodas, amely az adott cél elérése
érdekeben torténik”. (KOVATS-NEMETH 2010) A megallapodas kiilonbozo kotelezd és/vagy
valaszthato feladatokat tartalmazhat. Onallosagra nevel, valamint a feladat elvallalasaval a
feleldsségérzet kialakulasat segiti. (PARKHURST 1982)

Hazi feladat: a gyermek o0nalldé tevékenységére alapoz, fontos, hogy a tanuldé szamaéra
megoldhato és konnyen korrigalhato legyen a feladat. (KOVATS-NEMETH 2010)

Hatasvizsgalat: elérejelzési modszer, amely soran egy tervezett tevékenység kovetkez-
ményeként varhatéan fellépd valtozasok becslése, értékelése befolyasolja a tevékenység
tényleges megvalositasat. (KOVATS-NEMETH 2010) E modszer altal ravilagithatunk az
elérelatas, a megel6zés, a felelds tervezés fontossagara.

Tanulmanyi kirdndulds: célja az elméleti ismeretek gyakorlati alkalmazasa és élményszerzés.
A hozzé kapcsolddo oktatasi modszerek az eldzetes felkészités, tajékoztatas, szemléltetés €s
magyarazat. (KOVATS-NEMETH 2010)

~Rendezvények” szervezése: célja az adott témaban elért eredmények bemutatasa, nyilvanossa
tétele. Komplex szervezési munkat igényel, mely sordn fontos a feladatok pontos
meghatarozasa, a felel6sok kijelolése, az egyiittmiikodés és a kompromisszum. (KOVATS-
NEMETH 2010)

Eberhard Bolay ¢és Berthold Reichle modszertani felosztasa (BOLAY - REICHLE 2011):
1. Projektek és a projekthez kapcsoloddé munkaformak, 2. Tapasztalati oktatas modszerei,
3. RPG Szinhaz — szerepjaték, 4. Szimulaciok és felderitd jatékok, 5. Forgatokonyv jatékok és
Jové Miihely, 6. Csoport Puzzle - Jigsaw-modszer, 7. Onszervezédd tanulasi formdk, 8. Szabad
foglalkoztatasi formak, Open Space, 9. Vitaforumok, World Café, 10. Meditativ modszerek,
Fantazia és Alomutazas, 11. Vizualis miivészetek, zene és tanc, 12. Adatfelvételi felmérések —
interj0, 13. Szituacids tanulas valds helyzetekben, 14. Kisérlet.

Jovo Miihely: futurologusok altal kidolgozott mddszer, melynek lényege, hogy adott problé-
mahoz kotddden 0sztondzze a képzeletet 01 dtletek kidolgozasara. Olyan problémak megolda-
sanal hasznalhat6 hatékonyan, ahol a hagyoméanyos mdédokon val6 probléma megoldas elakad.
(BOLAY - REICHLE 2011)

Csoport Puzzle - A Jigsaw-mddszer: a kooperativ tanulasi formak egyik modszere, mely a ,,ta-
nitva tanulds” elvére épiil. A tanuldcsoportok tagjai egy-egy résztémabol tudést és tapasztalatot
gylijtenek, majd ezt a tudst tovabbadja a csoport tobbi tagjanak. Igy minden résztvevd egy-
szerre tanulo és tanitd szerepet t6lt be. (JUHASZNE GASPAR)

Open Space —,.Nyilt tér technoldgia”: nagycsoportos modszer, amelyet teljes atalakitassal jaro
valtoztatas (pl. 0j stratégia kialakitdsa) alkalmaval hasznalunk. Kiilonb6z6 érdekképviseleti
csoporttagokra van sziikség. Téma szerint tobb kisebb csoportban folyik a mithelymunka, de a
csoportok atjarhatok, ezaltal folyton ujra- és dnszervezdddek a csoportok. Osszetett vagy
konfliktusos kérdésekben kaphatunk innovativ valaszt. Elére nem josolhatdé meg a végkifejlet.
Epit az egyéni felelésségvallalasra, azt erésiti. (BOLAY - REICHLE 2011)

World Café: egy egyszerii modszer arra, hogy lényegi kérdésekkel kapcsolatos tarsalgasok €16
halozatat hozzuk 1étre a valo €let szolgalatdban. A beszélgetés a valos €letbdl vett szituaciokra
alapszik, fontos kérdések mentén. ,,Arrol beszéljiink, ami szamit” az adott témaban. Uj utak
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keresésére is alkalmas modszer, amelynek eredményeképp kritikus kérdésekben konszenzus
johet 1étre. (BOLAY — REICHLE 2011)

Fantazia és alom utazas: egyfajta relaxacios eljaras, melynek terapids hatdsa van. A résztvevo
kényelmes, ellazult testhelyzetet felvéve, nyugodt allapotban adott témardl hallgatott torténet

crer

belsében kellemes érzések integralodnak. (BOLAY — REICHLE 2011)

9. Konkluzio

A muzeum, az allatkert és a novénykert tudoméanyos alapokon nyugvé gytijtemények, melyek
az értekek meglrzésén, rendszerezésén til kutatasi alapanyagot szolgéltatnak, valamint a
bemutatas, kozmiivel6dés, ismeretterjesztés és kornyezeti nevelés bazisintézményei. Ezek
klasszikus értelemben vett bemutatohelyek, az erdei iskola egyfeldl épp ebben tér el. Masfeldl
az erdei iskola f6 célja a koérnyezeti nevelés, mig a harom intézménynek sokrétiibb feladatkore
van. Az erdei iskola tobb napos ott tartozkodast feltételez, ezért az oktatasi célok mellett joval
nagyobb hangstlyt kap a nevelés.

Az iskolan kiviili kdrnyezeti nevelés €s ismeretszerzés a sajat megtapasztalason és
¢lményszerzésen keresztiil mélyebb, maradandobb az o6vodai vagy iskolai oktatdsnal és
nevelésnél. Az iskolai oktatds kiegészitéseként a leghatékonyabb, mivel meger0sit,
nyomatékosit és hitelt ad. E bemutatohelyeken és az erdei iskolaban is az oktatas és nevelés jol
harmonizal az 6vodai, iskolai kompetencia alapt oktatassal, hiszen ezekben az intézményekben
mindegyik kompetencia teriilet fejlesztésére lehetdség nyilik, emellett kivalod helyszinei az
¢lethosszig tart6 tanulasnak.

Mig a muzeumpedagogia és a zoopedagogia jol milkodd, kiépitett nemzetkdzi és hazai
szakmodszertani halozattal, ezen keresztiil gazdag moddszertani szakirodalommal, letisztazott
fogalomkorrel és Osszegylijtott, jo gyakorlatot mutatd modszertannal rendelkezik, addig a
(hazai) botanikus kerti pedagogia foként a miuzeumpedagdgia és zoopedagdgia modszertani
szakirodalmabol merit. Az erdOpedagdgia csupan 1,5-2 évtizede jelent meg, és az aktiv
nemzetkdzi és hazai részvételnek kdszonhetden napjainkban is igen dinamikusan fejlédik.

A muzeum-, zoo-, botanikus kerti, és erdépedagdgia egymashoz igen kozel allnak. Az
utobbi 30-50 évben a hozzajuk koétddo intézmények gyokeres szemléletbeli és technikai
valtozason mentek keresztiil, hogy a 21. szdzad emberének és tarsadalmi kdvetelményeinek
megfeleljenek. Pedagogiai eszkozeik, modszereik, munkaformaik kozott a hagyomanyos és a
modern alternativ pedagogiai irdnyzatok vivmanyai 06tvozédnek. A muzeumpedagogia
eszkoztaraban foként a formalis, mig a zoopedagogia €s a botanikus kerti pedagogia esetében
inkabb az informalis oktatas és nevelés modszerei dominalnak.

A tanulmany f6 célja az erdOpedagdgiai, muzeumpedagogiai €s a zoopedagodgiai
modszertani szakirodalom, valamint a botanikus kerti pedagogiai tapasztalataim Ossze-
hasonlitasa volt. A szakirodalmak feldolgozésa el6tt is rokon szakmai teriiletként tekintettem
rajuk. A tanulmany abban erdsitett meg, hogy a kapcsolat ennél is szorosabb: célkitlizéseik,
eszkozeik, modszereik szinte azonosak, egymas kozott atjarhatok.

Nagyon sok mulik a zoo-, fito-, mizeumpedagogus és az erddpedagdgus személyiségén,
hozzaallasan, elhivatottsagan, hitelességén. Rajtuk all vagy bukik, hogy a nemzetk6zi és hazai,
gazdag szakirodalmi hattérrel rendelkezd kozmiivelodési intézmények milyen hatékonysaggal
tudjak az ismeretatadast, oktatast és nevelést, a szemléletformalast egyéni szinten megvaldsitani.
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