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Frang Gizella
Soproni Egyetem Benedek Elek Pedagogiai Kar

A MAGYAR HAGYOMANYRENDSZER SEGITO ERTEKKOZPONTUSAGA

Bevezetés

Amikor segité pedagdgiarol beszéliink, nem csupéan a fogyatékossagtudomanyt értjiik alatta,
hanem mindazokat a pedagdgiai, pszicholdgiai rahatdsokat, amelyek formaljak, ,,életrevalob-
bakka” teszik az érintetteket. Aktudlis a kérdés, hogyan is alakithatjuk ezt a kisgyermekneve-
1éstol egészen a felndttképzésig, hogy korunk kihivasaira megfeleld valaszokat tudjanak adni a
felnovekvod generaciok. Rdadésul a koriilottiink valtozo vilag folyamatosan 0j valaszokat kove-
tel. Eppen ezért mar tobben is meghaladottnak tekintik a hagyoméanyos pedagogiai modszere-
ket, tobbek kozott Nagy Jozsef (2020), aki errdl értekezik a Megujuld pedagdgia c. internetes
konyvében. Mint azt dbraval is szemlélteti, a normaorientalt késztetd pedagdgia az aktiv sza-
kasz utan magara hagyta a gyermeket, akinek nem volt tovabbi motivacidja, kiszolgaltatotta
valt. Ezzel szemben a segitd pedagdgiaban az aktiv szakasz az érintett kiszolgalasaval és moti-
valasaval folytatodott.

A segités azonban a felndtt szdmara mar nem az oktatési rendszerben, hanem mas teriile-
teken folytatddhat, azonban erre az embernek mar 6nallova, feleldsségteljessé és moralissa kell
valnia. A tarsadalmi integralédasban, valamint a csaladi életben, a munkahelyen egyarant meg-
kovetelhetd az értékrendkovetés és az ondllosag. Mindehhez tobbre van sziikség, mint lexikalis
tudésra, problémamegoldd képességre, érzelmi intelligenciéra, sokkal inkabb a belsdvé tett nor-
mak megfeleld alkalmazasara. Ezt kisgyermekkorban kell megalapozni, s az intézményrend-
szerekben fejleszteni, szélesiteni, erdsiteni. Mindehhez szilard értékrendre van sziikség, amely
jol alapozhat6 a népi hagyomanyrendszerre €s a vallasi normarendszerre.

A hagyomanyos tarsadalmak fellazulasa, felboruldsa utan egyre tobben siirgették az érték
alapt nevelés sziikségességeét.

A magyar reformkor ota a kozgondolkodast befolyésolni kivano korabeli szerzék (gondol-
junk Széchenyi Istvanra, Dedk Ferencre, Eotvos Jozsefre, Fiilep Lajosra, Karacsony Sandorra,
Szekfli Gyulara, Prohaszka Lajosra, Liiké Gaborra, Hamvas Bélara, Németh Lészlora, Szabd
Dezs0re, vagy éppen a katolikus keresztény szocialis mozgalmak hazai elinditoira: Barankovics
Istvanra és Kerkai Jendre!) elsésorban tarsadalomkritikara vallalkoztak, és ezen megallapita-
sokbol kovetkezden fogalmaztik meg a jovore vonatkoz6 elképzeléseiket. Gondolkodasukban
még a materialis dimenzidt is gyakran megeldzi a szellemi, erkolesi szint. Ez utdbbin keresztiil
ragadjak meg a lehetdségeket, s probalnak kiutat talalni az aktualis, sz€élsOségesen nyilo, tarsa-
dalmi szakadékot teremtd, az egyénekre is kihatd valsagbol. Mindehhez az egyes kapcsolati
mindségeket (tarsas, kozosségi, nemzeti és nemzetkozi) a kulturaval és / vagy a valldssal tarsit-
Jék, és az adott jelenben meglévo tarsadalmi és gazdasagi rendezd elveket is atértelmezve, az
optimalis funkciok kozott elsé helyre a kozosségi gondolkodast, a miiveltséget, a hitet és az
egyiittérzést, egylittmiikodést helyezik. Széchenyi még egy megreformalt rendi tarsadalmon
alapul6 valtozast vizionalt, a szaz évvel ezeldtti keresztényszocialis mozgalmak pedig egy szo-
cidlis alapokra épitett modellt vazoltak. Németh Laszlonal, Szab6é Dezsénél és a keresztény
szocialis mozgalmaknal (Vida Istvan: EMSZO, Hivatasszervezet) egy ujabb szegmens jelenik
meg: a transzponalt eszkatologikus narrativa. Ebben a f6ldon megvalosithato ideélis rend az

1 Veliik foglalkozik: Frang, Gizella (2020) A gazdasdgszemlélet valtozasai a magyar gondolkoddkndl a reform-

kortol a II. vilaghaboruig. Kézirat, Doktori értekezés, Soproni Egyetem. URL: http://doktori.uni-sop-
ron.hu/id/eprint/710/ (2022. 04. 11.)
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Isten orszaganak szellemi és anyagi képe, melyben kiegyenlitddnek a természetellenesnek tar-
tott tarsadalmi és anyagi kiilonbségek, s az egyén a kozosség tagjaként feleldsségteljes, a sajatos
adottsagok szerinti munkaval teremti meg maga és kozdssége szamara a minél harmonikusabb
viszonyokat. Mindez pedig a nevelés, oktatds révén valhat az emberek részévé, s lehet majd
egy testileg-lelkileg kiegyensulyozott élet segitdjévé, megteremtdjéveé.?

A gondolkodok tehat nem tartjak egymastdl fiiggetlenithetOnek az erkolesot, a tarsadalmat
és a gazdasagot, de a tudast, miivel6édést sem. Igy a keresztényszocialis mozgalmak éppen az
erkolesi tokébdl kiindulva siirgetik az emberi kapcsolatok élénkebb dpolasat, a bizalom kiépi-
tését, a toleranciat és a szolidaritast, s emellé odahelyezik a tudast is, mint értéket. Elismerik a
szabad emberi dontéseket, de csakis egy altalanosan érvényesként elismert erkdlcsi normanak
megfeleld kereten beliil, ahol meghatarozhato a jo, ami az embert szolgalja, és ellentéteként a
rossz. Minden tarsadalmi (vilagi) jelenség ennek folyoméanya. Mindezek hatterében erételjes a
nevelés, oktatés, s az azokbdl taplalkozik az egészséges felnottlét.

Mara — a tarsadalmi szerkezeti valtasok és a pénzkozpontisag mellett — korunk sajatos
kihivasanak kell tekinteni a globalizal6dast is. Mindezek alapjan fel kell tenni a kérdést: miként
lehet a nemzetkozi elvardsokat €s a nemzeti szintli hagyomanyrendszert, illetve az egyhdzak
igényét a pedagogiai célokban ¢és tartalmakban dsszehangolni, és ezen keresztiil a vilagra nyi-
tott, de hatarozott értékrendd, s azt kozvetitd szakembereket képezni, Magyarorszagon az 1945
utan megszakadt, hattérbe szoritott mddszertani fondl Gjraszovésével, aktualizalasdval, moder-
nizaciojaval? Napjainkban erdsodni latszanak az erkdlcsi kérdések. Hiszen ma nemcsak Snyder
(2017) hangsulyozza az ¢let minden teriiletén az egyéni €s altalanos emberi feleldsség fontos-
sagat. Hartl is (2019) figyelmeztet:

,, Valami nincs rendben a mindent megmagyardzni képes értelem elméletével! Csak kapra-
zat a jol kialakitott, iranyitott és megtervezett élet alma!” (Hartl, 2019:41.), hiszen 6nmagaban
a sok tudas nem segiti az embert a vildgban valo t4jékozddasban, az életben. Az életben, amely-
ben kiizdelmekkel, érthetetlen dolgokkal is szembesiilniink kell. Es a célok mellett timpontokra
is sziikségiink van.

A tdmpontoknak pedig szildrdaknak €s 6nmagukon tulmutatva 6rokérvénytinek kell len-
nitik.

Az értekkozvetités kiilonbozd modjai nemcsak igazodnak a tdrsadalmi igényekhez, hanem
meg is elézik azt, éppen a fent idézett gondolatok alapjan és az 6roknek tekintett alapvetd em-
beri egylittélés szabalyaihoz igazodva. Nem véletlen, hogy a felekezeti iskolak sem csak a sajat
dogmarendszeriik alapjan nevelnek-tanitanak, hanem jellemzd rajuk a XXI. szdzadban megko-
vetelt interkulturalitas (Kozma, 2005; Vencser, 2002.), természetesen a sajat €rtékrendjiik szii-
réjével, magyarazataval.

A hagyomanyokon alapul6 nevelés is valami allandot probal megmutatni €s értékkeé tenni,
ezzel is segiti megtalalni az ember helyét a vilagban.

Az ember helye a foldgolyon
A teremtett vilag és az ember

Az emberi tarsadalmak univerzalis €s egyedi jegyeinek feltarasara, az életformahoz ktodott, a
kultirdk mélyebb megismerésére jott 1étre a kulturalis antropoldgia. Az amerikai Franz Boas
nevéhez kothetd tudoméanyag, mely magéaba 6tvozi a régészet, nyelvészet, etnoldgia, etnografia
és folklorisztika megallapitasait és modszereit, valgjaban az antropoldgia egyik dgénak tekintik.
Angliaban szocialis antropoldgidnak, illetve szociokulturalis antropoldgianak is nevezik.
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Szadmunkra ez a teriilet azért is fontos, mert a kdzéppontjdban az az emberi kulturalis vi-
selkedéshez kothetd feltételezés all, hogy a vilag szimbolikus értelmezése az emberi fajra jel-
lemz0 képesség. Ezeket a szimbolumokat az emberi csoportok sajat gondolkodasuk, hitvilaguk
szerint latjak és értelmezik, képesek életiilkbe beagyazni vagy épp az életiiket ekoré szervezni,
majd ezt a tudast rendszerbe allitva képesek tovabbadni, vagyis a kovetkez0 generacioknak
megtanitani. Mindez tehat figyelembe kell venni a nevelésben is.

De miért is fontos ez a teriilet, egyaltalan a néprajz vagy éppen a kulturalis antropologia
ma, amikor az ember képes lekiizdeni a legnagyobb tavolsagokat is térben €s iddben egyarant?
Amikor a mobilitas €s a globalizaci6 oltaran felaldozhatok a kisebb embercsoportok, a megélt
sajatos kultarak? Amikor ,,hagyomany6rzés™ szintjén és kuriozumként is megtarthatok a népi,
csoportjellemzdk, sokféle formaban megorokithetdk, Gjra tanulhatok, leporolhatok?

Az emberi egyiittélés normainak tovabbhagyomanyozddasa, a mult tanulsagaibdl torténd
JOVOepités miatt fontos mindez. Vagyis a hagyomanyok a mi multunkat drzik, s a multunk va-
lamennyi fontos jellemzdje jovOnk alapjava valik! Az egyes ember csak akkor allhat szilard
talajon, ha erdsek a gyokerei — emberileg, pszichésen, moralisan és dntudatban.

Ugyanis a jeleniink kihivasaira adand¢ valaszként még a pénzkdzpontl, vagyis materialis
javakat eldtérbe helyezd, tehat az élet értelmének oldalardl kevésbé boleseleti, inkabb gyakorlati
gazdasagi gondolkodés vizsgalatakor is megjelenik az etika. Hat még akkor milyen fontos ez,
amikor emberi kapcsolatok kontextusat vizsgaljuk! Tehetjiik ezt, hiszen az élet sajatos kultira.

E megallapitasbol kiindulva ugy tlinik, hogy a népeknek ¢és sajatos kulturajuknak a mai
¢letben is megvan a maga szerepe. Sahlins (2010:28) megallapitasat idézve ,,az emberek és a
tarsas helyzetek kozotti, a kulturalis rendszeren beliili értelmezhetd 0sszefliggésekrol” kell be-
sz€lniink. Vagyis a kultiranak is szimbolizalnia kell azt az egyénre (tagabb Osszefliggésben az
egyének meghatarozott kozosségére, a nemzetre) szabott ,,totemisztikus” (Sahlins, 2010:28)
rendszert, ami egyrészt beilleszti egy nagyobb kozosségbe, masrészt egyénivé avatja. Ezt a
gondolatot folytatva: minden egyénnek és nemzetnek megvan az egymassal fel nem cserélhetd
helye a nagy emberi kozosségben. A nemzet és/vagy az egyén helyének megtaldldsa szintén a
kiilonbozo szintli és helyszinii nevelés, oktatas hataskore. Ezért a nevelés terén mindezt az al-
talanos nevelési elvek mellett kamatoztatni kell.

A kulturalis antropologia és a néprajz ebben az értelmezésben is segit. Segiti megtalalni
helytiinket és feladatunkat a tdirsadalomban, valamint megoldasi lehetdségeket kinal az élet csak-
nem minden teriiletén. A hagyomanyok 6sszehasonlitasabol kibontakoz6 multbéli viszonyrend-
szer tehat tanulsagul szolgélhat a jelen szdmara, igy felhasznalhat6 a nevelésben is.

Kultira és civilizacio

Miel6tt a sajat, pedagogiadban is hasznalhato €s segitd hagyoményainkra ratérnénk, arrol is be-
sz€Ini kell, mit is értiink kultiran, s mit civilizacion. E két fogalmat a kdzbeszéd szinonimaknak
tartja, &m nem minden teriileten értik ugyanazt a két szoalak alatt, ahogy Norbert Elias (1987)
ramutat, hogy meg kell kiilonboztetni az angol, francia és a német értelmezést. Az eldbbieknek
a civilizacié fogalma egyetlen kifejezésbe siiriti a sajat nemzet-jelentdséget, a Nyugat és az
emberiség haladésa felett érzett bliszkeséget. Német teriileten a ,,kultura” fogalma kizarolag
szellemi, miivészi €s vallasi tényekre vonatkozik. Elias (2004) meglatasdban a felvildgosodas
és polgarosodas bdvitette a civilizacié fogalmat: teljesitménnyel, értékkel és erénnyel — az egy-
hazak gondolkodéasanak szétvalasa kovetkeztében (katolikus, protestans). fgy alakulhatott ki az
angol, francia és német kiilonbség: az angol civilizacié fogalom magéaba zarja a viselkedést,
teljesitményt, belsd értéket, a francia egyértelmiien a polgari értékeket érti alatta (politika és

3 Sebd Ferenc, a tdnchaz mozgalom atyja szerint a hagyomanyt nem 6rizni, hanem élni kell!
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gazdasag), mig a német civilizaci6 csupan kiilsédleges magatartasformat jelent (ide tartozik a
gazdasag is), viszont a kultara értékorientalt (tudas, moral, miiveltség és az erre alapozo telje-
sitmény), tehat markansan eltér ebben az értelmezésben.

A kultira, mint nemzeti stratégiai 4g, nemcsak a foldrajzi térben megfigyelt értelmezésben
tért el, hanem fontossagi sorrendben is modosult az idok soran. Mig a XX. szazad kozepéig
hazankban a kultura fogalma magaba foglalta az 6sszes tobbi teriiletet, vagyis minden (politika,
gazdasag, jog, egészségiigy, oktatas, hitélet stb.) ezen beliil helyezkedett el. Valamennyit atha-
totta, azonban mara jelentése fokozatosan leszikiilt, s globalizal6dd és amerikanizalodott vila-
gunkban a gazdasagi és a kozgondolkodasban csupan a mindenek f6l6tt allonak tekintett civi-
lizacid apro részéve valt.

Nem véletlen, hogy a csaladokbdl kikeriild, az ott megszokott értékeket hordoz6 gyermek
nem tud minden helyzetben eligazodni a vildgban, hiszen az gyakran egészen masnak tlinik,
mint az otthon €és annak normarendszere. Ez az elbizonytalanodas azutan sokféle (testi-lelki)
problémat okozhat. Ezért is kell az intézményi nevelésben stabilizalni az értékrendet, a hozott
¢és generaciokon keresztiil athagyomanyozodott moralt erdsiteni, Gjakkal gazdagitani, a szem-
I¢letet formalni.

Brand (2001) és munkatarsai a kultrat az idével hozzék sszefiiggésbe. Ora-modelljiikkben
a gorog gondolkodashoz visszanyulva kétfajta id6t kiilonboztetnek meg: ,,a kairoszt” az alka-
lom vagy a kedvezd pillanat jelentésben, és a kronoszt, az 6rokkévald vagy folyamatos idot.
, Mig az elso... reményt kinal, a masodik figyelemre int. Kairosz a leleményesség ideje, kronosz
a bolcsességeé.” (Brand, 2001:15.) Brand kéregabra modelljének héjszerkezetén egyméason mo-
zognak a lemezek. A mag, a természet szintje allando és adott, f616tte azonnal a kultira kovet-
kezik. Ez az a mag, ami a mozgasukban segiti a folotte 1év0 lemezeket. Minden civilizacios
jelenség csak erre épiilhet és ebbdl taplalkozhat.

1. kép: Brand vilagora-modelljének kéregabrdja (Forrds: Brand, 2001:42.)

Vagyis: a kulttra, vallas hosszl 6rdja a stabilitast, mig a kereskedés, divat gyorsasaga a valto-
zékonysagot jelenti az emberiség szdmara. Ezért az emberiség alapvetd érdeke a hossztava
gondolkodés, aminek csak része ¢€s kiszolgaldja lehet minden gyors valtozo.

A miiveltség és a hagyomdny

Lattuk a fentiekben, hogy a miiveltség fogalma mara komplex jelentést hordoz, amely nemcsak
a konkrét ismeretek adathalmazként miikodo tdrhazat, hanem a tudas alkalmazasanak modjat,
az erre szolgalo szellemi képességet, képzettséget és a lelki finomsagot, szocializacids kultarat
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is magaban foglalja. Mindez jelenti az egyén széles 1atokorét, intézményekben és onképzésben
megszerzett tudast, a ,,jozan paraszti ész” mikodését. Ugyanakkor ide tartoznak mindazon szel-
lemi értékek, amit egy kozosség, tarsadalom, nemzet torténelme soran felhalmozott, kialakitott,
vagyis a szellemi és targyi alkotasok, a szokésok, az erkolcs, az életfelfogas, a kiilonboz6 terti-
leteken alkalmazott modszerek, ismeretek.

Az emberek miiveltsége nem egyforma, fiigg a lelki, érdeklddési beallitodasoktol, a miive-
16dési hajlanddsagtol, az agymiikddéstol, és dontd a szocidlis csoporthatas. Koronként és kor-
szakonként is mas-mas az életmodbol valamint az €életkorbol is fakadd miiveltségi szint €s mii-
veltségi kor, ahogy mas az elvaras is.

A tudas és a miiveltség csak latszolag rokon fogalmak. A miveltség feltételezi a sajatos tu-
dast, de a lelki tényezékkel és a problémamegoldasi képességgel is kiegésziil. igy valik értékessé,
masok szaméra is hasznosithatova. Onmagéaban a lexikai tudas, az ismeretek felhalmozasa még
nem jelent miveltséget, ahogyan a mindennapi ¢élet altalanos feladatainak a megoldasi képessége
sem. Ezek az élethez sziikséges alapismeretek, nem tartoznak a miiveltség kategoriajaba.

A hagyomdny

A hagyomény szdmunkra a miiveltség része, hiszen maga a miiveltség mai értelme rokonithato
a hagyomannyal, vagyis egyszerre merit a jelenbdl, de vissza is nyulik a mualt miiveltségi rend-
szereibe és eldre is tekint a jovobe. A miiveltségben slirlisddd tudas dthagyomanyozott: nemze-
dékrol nemzedékre 6roklodik és gyarapszik. A miiveltséghez tartozik az a kanonikus, a kdz0s-
ség tagjaitdl elvart, normativ tudds, amely részben a vallasokban kristalyosodott ki, részben a
nemzetek hagyomanyrendszerében maradt fenn sokezer éven at.4

A miiveltség a Riesman-i premodern ember® szdmaéra a hagyomanyban megélt életforma
volt, amit az elédeitdl latott-tanult moédon alakitott. Riesman elsésorban a demografia perspek-
tivajabol kiiloniti el a torténeti szakaszokat és a hagyomany valtozasat. Szamunkra, a jeleniink-
ben a harmadik szakasz valik érdekessé, amely a nyugati vilagra jellemz6 most: a fokozatos
népességesokkenés és eloregedés iddszaka. Meglatdsa szerint mar a XX. szazad kozepére ,,a
masik-orientacidju” tarsadalmi karakter a jellemzd, amelyben a tarsadalom tagjai feladtak ha-
gyomanyaikat, feladtdk a klasszikus kozosségi tradiciokat, de feladtak sajat belsd céljaikat és
értekeiket is, és a masok (kortars csoportok, média) elvarasa, izlésvilaga, j6 vagy rossz alapjan
¢élnek, és egy illékony, stabilitasra képtelen, feliiletes és valtozo értékrendet, ,,trend”-et valasz-
tanak.® Tehat egyfajta elidegenedés, kapcsolati er6zid kezd6dott, az embereknek sok-sok lelki
problémat, sériilést okozva.

Pedig a hagyomanyos kultarara és a tradiciokra foként azért van sziikségiink, mert ez adja
meg azokat az egyértelmii és lelkileg is 4télhetd értékeket, amelyek tdmaszaink és irdnytiiink
lehetnek az egyre bonyolultabba ¢és attekinthetetlenebbé valo, tdrsadalmilag szétesOben 1évo
vilagban.

A hagyomanyainkat kulturalis emlékezetiink Orizte meg a szobeliségben majd az irasbeli-
ségben, népi kalendariumunk szokasrendjében, az énekelt, jatszott majd lejegyzett zenei ele-
mekben, tdncainkban, népi iparmiivészetliinkben (himzések, szottesek, faragasok, épitmények)
¢s a paraszti gazdalkodas egyes formaiban.

Assmann’ ramutat, hogy a kulturalis emlékezet hosszabb ideig egyiitt élt kozosségben mii-
kodik, a tarsadalmi csoportok kézotti kommunikécioban, interakcioban marad fenn. A kollektiv
emlékezet alapjan a csoport a sajat torténelmét beliilrél, megéltként latja és értelmezi, olyan

Assmann, 2018
Riesman, 1996
Nem véletlen, hogy napjaink egyik vezetd betegsége a depresszio.
Assmann, 2018
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dolgokat is megdriz, amirdl nincs targyi vagy irott adat, szemben a torténésszel, aki a tudoma-
nyos objektivitds szemiivegén at csak a bizonyitékokra (dokumentumokra, régészeti leletekre
stb.) hagyatkozik, €s a szdjhagyomanyt is ezek alapjan biralja feliil. Itt mar eljutunk az emléke-
zet Assmann altal meghatarozott két sz¢ls6 fajtajahoz, a kommunikativ és a kulturalis emléke-
zethez. Az elobbi emberek, kisebb csoportok kozvetlen élményeit adja tovabb a kommunika-
cios térben (nemzedéki jelleg), mig az utdbbi mar hosszabb iddtavot dlel fel, illetve kollektiv
emlékezetekbdl rakddik 0ssze, €s benne a ,,mitosz és a torténelem kozti kiilonbség (...) érvényét
veszti.” Ilyenek a teremtéstorténetek, a népek dshagyomanyai, a vezérek, uralkodok koré szo-
vodott torténetek stb., amik mar szimbolikus alakzatokka valnak, s a kozosség tagjainak illik
ismerni ezeket, hiszen valamiféle szakralis értelmet nyernek.

Ezzel szemben a mai targyiasultsagbol fakad az a tetten érhetd emberi elképzelés, hogy az
élet 1ényege az anyagi alapt boldogsag, amit racionalisan kell keresni. Es itt mar olyan értékek
is anyagi format 6ltenek, mint a tars vagy a hit és az érzelmek. Sahlins (2010:19) szerint ,,az
emberek a targyakat a maguk, onmagukat pedig a targyak segitségével hatarozzdik meg.”
Mindez megmutatja az emberek egymashoz valo viszonyét is, hiszen szimbolikus nyelvezeti,
leirhato, szavakkal megfogalmazhato.

Az antropologus Geertz (2001) értelmezést hangstilyozo véleménye szerint mondhatjuk,
hogy a szimbdolumrendszerek ereddje és legszélesebb tarhaza a népi miveltség és hagyomany-
rendszer. Ez az, amibdl eleink bolcsességére alapozva moralis tartast, erdt, ¢letbdlcsességet sa-
jatithatunk el. De hogyan tarhatjuk mindezt fel és vihetjiik tovabb az oktatasba? Ebben segit a
néprajz tudomanya.

A néprajz onismereti és onfejlesztési tarhaz, egészséges egyiittélési normarendszer
A néprajz és a hagyomanyrendszer

A néprajztudomany legfontosabb kutatasi teriiletei (Andrasfalvy, 2014; Ortutay, 1977) — és igy
a magyar néprajz¢ is — a targyi néprajz vagy masképp fogalmazva az anyagi miiveltség. Ide
tartozik a telepiilésszerkezet, az épitkezési mod, a hazak, kozosségi épiiletek és gazdasagi épii-
letek formaja, anyaga, berendezése, onmagaban az elrendezése, de a gazdalkodasi formak le-
irasa, vizsgalata is, s ez foglalkozik a ruhdzkodassal, a viseletek jellemzdivel, a taplalkozassal
¢és a népi kismesterségekkel. A tarsadalmi néprajz vagy szocioldgiai kultira a népi tarsas élet
szabalyait térképezi fel és magyarazza, emellett leirja a csaldd, a rokonsag jelentdségét, értel-
mezeését, valamint a falu kozosségi miikodésének jellemzdivel és kérdéseivel, illetve a népi jog-
szokasokkal, moralis elvarasokkal foglalkozik.

A szellemi néprajz, amit gyakran folklor néven is emlegetnek, a szellemi miiveltség kiilon-
féle formait kutatja, s ehhez tartoznak a népi zenei €s irodalmi formak: a népdal, a népballada,
a mese, a zene, a tanc, valamint mindezek nélkiilozhetetlen elemei, a szokésok és a néphit.

Bar ezeket a teriileteket elkiilonitjiik egymastol a tudoményos besoroléas igényével, még-
sem valaszthatok el egymastol, hiszen részben a néprajz kozéppontjaban 1év6 embert is a maga
teljességében kell tekinteni, vagyis testi (fizikai), lelki (spiritudlis), szellemi (szakralis) és ko-
z0sségi (szocialis) egységében, illetve azt a vilagot is, amit megjelenit, amit képvisel, amit meg-
teremtett. gy elmondhatjuk, hogy a szellemi néprajz az anyagi és a kozosségi teriiletek értel-
mezését is at kell, hogy hassa, miként a targyakat, tarsadalmi szervezddéseket is az ember, az
emberi csoportok hozték 1étre valamilyen indittatasbol. Es itt megint két okot nevezhetiink meg.
Az egyik a szellemi-erkdlesi és lelki késztetés, a masik a gyakorlati tapasztalat.

A magyar népi miiveltség egységesnek mondhato, teriiletileg €s szellemében egyarant jol
behatarolhato, ugyanugy, ahogyan a nyelvjarasi sajatossagok sem vonnak éles hatdrokat az
egyes terliletek kozé. Ugyanakkor a sztyeppei kulturandl mar bizonyitottan befogado jellegii
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magyar népesség mell¢, koz¢ betelepedett mas nemzetiség néhol koriilveszi a magyar lakossa-
got. Ezért a Kéarpat-medencében €16 magyar anyanyelvil lakossag teriiletét néprajzi szempont-
bol négy nagy tajegységre oszthatjuk (Dunantul, a Felvidék/Felfold, az Alf6ld és Erdély).

A népi miiveltség neveld ereje a néprajzi teriiletek felosztasa alapjan

B A targyi néprajz altal vizsgalt eszkozok, targyak sem
csak funkciondlis jelleglick. Példdul a himzések
azonban elsésorban nem diszitd elemek voltak, sok-
kal inkabb ko6z16, elmeséld funkcidjuak készitdjiik-
rol, arr6l, akinek himezték, a csaladrol...

A népmiivészetben a himzés-szovés szimbolum-
rendszere mélyebb, mint latvany: torténetek Orzoje.
_ Ugyanugy, ahogy a sz4jrol szjra adott mesék. Csak

- & - 3 ki kell tudni fejteni a ,,magjukat”, 6si Iényegiiket!

o/ 2 1\ : De a mélyrétegek felé haladva mar egyre inkébb

SPIgL et a szellemi néprajz teriiletére keriiliink, hiszen az

ol anyagi kultara szorosan 0sszefligg a tarsadalmi szer-

m , kezettel, hagyomanyrendszerrel, a szocialis miivelt-

séggel, s mindez hat a szellemi miiveltségre. De

ugyanez forditva is igaz, hiszen a szellemi miiveltség

tartotta meg a falusi szocidlis haldt, segitette a neve-

lést és magat a gyermek szocializalddasat, s6t, a hiedelmeken és a természet korforgasanak
megismerésén keresztlil megtartotta a munka rendjét, rendszerességre nevelt.

Mindezt a meséink is megmutatjak, hiszen azok a nép vilaganak komplex leképezddései,
moralis tanitasai is egyben. Igy a mesékbdl egyszerre bonthatjuk ki a népi vilagképet és a min-
dennapi €let menetét.

Az ¢élet ritmusat a csalad szerkezete és a benne €16k szerepe is meghatarozta. A magyar
parasztember nagycsaladban élt, melyben mindenkinek megvolt a helye és szerepe. Mig az
életerds fiatalok végezték a nehezebb munkat, a férfiak foként a mezdn és a szant6foldon dol-
goztak, a nok jobbdra a haz koriili munkat illetve a csalad ruhazatat biztosito tevékenységet
vallaltak, addig a nagysziilok a hazban, haz koriil illetve a gyermekekkel foglalatoskodtak, ne-
velték a kicsiket, s az anya mellett jobbara 6k adtdk 4t mindazt a hagyomanykincset, amivel a
gyermekek késdbb méltova valtak belépni a felndttek vildgaba.

Mig a lovasnomad-félnomad sztyeppei kultirdk a harcmiivészet és a lovaglas gyakorldsaban,
ismeretében lattdk a gyermek felndtté valasanak legfontosabb jellemzdjét (ahogy késobb a ko-
zépkori lovagi kulttra), addig a foldmiivelést folytato tarsadalmi szervezddések mar szeliditették,
jatékaik ritusaiba illesztették a probatételeket, amelyek a felndttséghez vezettek. A kereszténység
altalanossa valasaval gyakran a vilagi és az egyhdzi ritusok masoltak egymast vagy 6sszekapcso-
lodtak. A lelki és szellemi €letben is megtalaltak a kihivasokat, a hangsulyok atrendezddtek.

A rabakozi Szilban az elmult évszazad elején olyan Osszetartd faluk6zosség (mezdvarosi,
mert akkor még az volt) €élt, hogy a fogyatékkal €16 Peredecsit (ez volt a fili ragadvanyneve, a
valodi nevét nem is emlegették), attdl kezdve, hogy a sziilei meghaltak, a falu tartotta el, egy
életen at. Vagyis a kis- és nagycsaladok nemcsak egymasra figyeltek, hanem a raszorulokra is,
sOt, a csaladok, rokonok és koméak a mindennapi életben, a munkakban is segitettek egymasnak.
fgy nem csupan gyorsabban ment a munka, hanem konnyebben is, hiszen kozben beszélgettek,
mes¢ltek vagy éppen daloltak. A kdzdsség €letét tehat a jeles napok és a kozos munka egyarant
meghatarozta.

2. kép: Gyurasits Maria Rabakoézi himzése
(Forras: sajat foto)
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A tarsadalmi rétegzddés nem csupan anyagi kii-
16nbséget jelentett, hanem a megbecsiiltség is kiilonbozott.
Ez egyaltalan nem jelentette azt, hogy a dolgos parasztem-
bert alavalobbnak tartottdk volna a mesterembernél vagy
éppen a tanitonal, de masfajta tisztelet 6vezte egyiket is,
masikat is. A kozdsségért munkalkodokat (pap, tanitd) is
tamogattak terményekkel, htssal, tiizifaval.

A gyermekeket az ¢€letre legfoképpen a csalddok ne-
velték. Egész kis kortol befogtak ket a csaladi munkéba a
hézban és a haz kortil, illetve az allatok mellet vagy a fol-
deken. Mindig olyan munkaban segitettek, amely ¢életko-
ruknak, er6nlétiikknek megfelelt, s igy jatszva ismerték meg
a falusi gazdalkodast, sajatitottak el az eszko6zhasznalatot,
illetve megtanultak az allatokkal vald banasmodot.

Tehat a nép — nem pedagogiai modszertan alapjan, ha-
nem Osztondsen — modszeresen nevelte a felndvekvd

3. kép: Papirsarkany nemzedékeket. Akkor is, amikor a gyermekjatékokat a

feln6tt eszk6zok kicsinyitett masaként alkottak meg. Hi-

szen a kisgyermek is szeret ,,dolgozni”, s ha dnként teheti, segit, és ez szamara jaték. Utanzas
¢s tanulas.

(A kovetkezd sajat képek a Székely Nemzeti Miizeumnak a gyermek életét bemutato tar-
gyairdl késziiltek 2019-ben.)

Az Onfeledt jaték eszkdzei nem a haztartashoz, a foldeken végzett és az dnfenntartashoz kap-
csolodd munkdara neveltek, hanem a gyermek kikapcsolodasat, felhdtlen idotoltését szolgaltak.
Ugyanakkor fejlesztették a mozgasat, kommunikéacios készségét, kreativitasat. Példaul a papir-
sarkany hasznalatdval — a mozgason til — megismerték a sz¢éljarast, a levegd felhajto erejét, a
papirsarkany részeit, az alapanyagokat, az elkészitési modot, a szineket és az ehhez kapcsolddo
szokincset is elsajatitottak, fejlodott kéziigyességiik. Ugyanez mondhatd el a tobbi jatékkal, pél-
daul a holyaglabdarol, aminek az elkészitése kozben az allat részeit is megtanulta a kisgyerek. Az
eszkozzel val6 jaték pedig mar onmagaban 6romet okozott, lehetdséget teremtve a kiegyensulyo-
zott, gyermeki élethez.

A ma a téli sportokhoz sorolt jatékok egykoron koz-
lekedési és szallitoeszkozok voltak. Vagyis az Onellato
gazdasag felnétt €letének nélkiilozhetetlen részei. Jaték-
ként egyszerre szolgaltdk a kisgyermek oromteli jatékat
¢s az ¢életre valo felkésziilést. Megismerésiik, hasznalatuk
magaval hozta a szdkincs gyarapodasat, a fizikai torve-
nyek megtapasztalasat, a kreativitds fejlédését és az
anyagismeretet is.

Az onfeledt jatékhoz sorolhatok a korjatékok, tancok,
versengések, szerepjatékok is, melyeket a legkisebbek ko-
zOsen jatszottak, a nagyobbacskdknal viszont mar nemek
szerint elkiiloniiltek ,kislanyos és kisfius” jatékokra.

gy a hazban, haz koriil és a gazdasagban végzett
munkak jatékos gyermeki megfeleldi is osztddtak, hiszen
a nevelés természetes része volt a nemi / csaladi szere-
pekre valo felkészités.

Y AT Mig a fitk f6 megismerendd teriilete a gazdalkodas-
4. kép: Szanké, si, korcsolya hoz kapcsolodd kézmiivesség €s a ndvénytermesztés, al-
lattenyésztés, addig a lanyoké a haztartds: a konyha, a
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gyermeknevelés, a ruhdzkodas és a haztartasban sziiksé-
ges dolgok. Ahogyan a kép eldterében is lathato, a kislany
sajat mérlegén tanulhatta meg a mérést, a liszt, cukor, so,
gylimoélcs stlyanak meghatarozésat, az aranyokat, a f6zés
elokeészitését. A f6zéshez kapcsolodo eszkozok (fazekak,
kanalak, gyurddeszka, nyljtofa stb.) hasznalata és a va-
lodi €lelmiszerek elkészitése (tészta, leves stb.) szintén a
miiveleti sorrendeket, a technikai finomsagokat, az alap-
anyagok ismeretét (novények, allatok) hozta. De mind-
ezek nem csupan a konyhara érvényesek, hanem a termé-
szetre is, hiszen megismerte a terményeket, allatokat,
gyogynovényeket.

Es a diszit6 textiliakrol, ruhavarrasrdl sem szabad
megfeledkezniink, ha mar a kislany jatékos elfoglaltsaga-
ir6l beszéliink. Onmagéaban csak az dltéstechnikékra és a
himzésmotivumokra gondolva is micsoda szokincset kel-
lett elsajatitania a
kislanynak!

5. kép: Lanyok a konyhaban...

Ugyancsak a lanyok neveléséhez tartozik a gyermek-

6. kép: Lanyok a haztartasban és a
gyermeknevelésben

gondozas teriilete. Az ehhez sziikséges képességeket a ba-
bazassal sajatitottak el, utdnozva édesanyjukat, nagyany-
jukat. A kis teknd, etetdszEk, bili a gondozashoz tartoztak.
Mindez lehetdséget ad a jovobeli feladathoz tartozé ér-
zelmi, mozdulati és nyelvi kompetenciak fejlesztésére.

A korabeli fitk jatékai is az eljovendd felnéttkor eld-
készitdi voltak, s amig a gyermek maga nem tudta elké-
sziteni jatékeszkozeit, addig a felndttek faragtak, acsoltak
meg a szekér, gémeskut, eke-borona, asztalosmiihely
(stb.) tokéletes, funkcionalisan miikddd kicsinyitett ma-
sat. Ezekkel a gyermek ,.¢élesben” tanulta a munkat.
Jatszva, de tétje volt: részben el kellett sajatitania a biz-
tonsdgos  eszkdz-
hasznalatot és a kii-
l6nféle anyagok tu-
lajdonsagait, mas-
részt, ha jol ,,dolgo-

zott”, akkor a keze alol kikeriil6 darabok kis ,,mesterre-
mekek” lettek. Vagy éppen a kis agyasban fejlodhetett,
fordulhatott termdre a vetemény, novekedhetett segitség-
¢vel a silildo az 6lban, a kisborju az istalloban, s szokhatta
a csiko a kotoféket...

Mintegy haroméves kortol a gyermek jatszva segitett
a felndttnek a gazdasagban is. Ott volt a libakihajtasnal, a
csutakolasnal, a balazasnal, szalmahordasnal, a szal fona-
sanal, a kopiilésnél, a csirkeetetésnél, befézésnél... Mi-
csoda ¢élmény lehetett, hiszen a kisgyermek egyik vagya,
hogy részt kapjon a felndtt életébdl, hogy segithessen, s
ezzel 6romet szerezhessen neki.

Ahogy a gyermek nétt, gy kapott erénlétének, kora-
nak és értelmének megfeleld tennivalot, természetesen a

7. kép: A famegmunkdalas jatéka — de

azert ott van a holyaglabda is...
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felnétt feliigyeletével. Mindezen keresztiil gyarapodott a
szokincse, a targyi €s a természeti vilagrol szerzett jatszva
komoly és késobb hasznosithatdo ismereteket, felfedez-
hette a felndttek emberi — tdrsadalmi viszonyrendszerének
elemeit, vagyis 60 maga is szocializalodott a viselkedési
normak elsajatitdsan, a szerepjatékokon keresztiil, s erd-
s0dott, tigyesedett. Jatszva készilt a felnott férfi életre.

Mindehhez szervesen illeszkedett a magyar szellemi
folklor, ami az ember gondolati, lelki megnyilvanulasai-
val, a szokasokkal, a tudati tartalmakkal és formakkal, va-
lamint a kiilonféle esztétikai megnyilvanulasokkal foglal-
kozik. Ide tartozik a népkoltészet, a népszokasok drama-
tikus hagyomanya, a népzene, néptanc, a hiedelemvilag
¢s az ahhoz kapcsolodo cselekmények. Mindez azonban,
ahogyan azt mar kordbban emlitettiik, szoros 0sszeflig-
gésben van a tarsadalmi és az anyagi muveltséggel. Ortu-
tay (1977) szerint az utobbiak jelentik a szellemi miiveltség
alapjat, azonban ezt a megfogalmazast ugy lehetne médo-
sitani: kolcsondsen egymadsra épiilnek, kiegészitik egy-
mast, hiszen példaul a Csiksomlyo6i Babba Maria, vagyis Sziiz Maria kegyszobranak misztériuma
nem 0nmagaban egy fa szoborhoz kapcsolodott, hanem Sziiz Méria alakjat és emlékét tisztelték
benne a korabeli keresztények, s ezt csak erdsitette, tobblettartalommal ruhédztak fel a hozza ko-
t0d6 csoda. Tehat a szellemi, vagyis a hit volt eldbb, s ennek jegyében alkottdk meg a szobrot.

A néprajz altal leirt, a nyelv antropologiai és torténeti vizsgalataival kiegészitett 6sszegzé-
sek megmutatjak, hogy a targyi illetve szellemi jelképek mély bolcsességeket és az dsi gondol-
kodas jellemz6it mutatjak. S ha mar itt tartunk, az ¢ (0si) szavunk ugyancsak visszavezet minket
a kezdetek kezdetéhez, a teremtéshez, az 6smaghoz. Ezt a gondolkodést a népmiivészetiink
csodéalatosan megdrizte.®

8. kép: A fiu jatékai
— a gazdalkodas eszkozei

A népzenét, mint a néplélek zenei meg-
nyilvanulasat, s a hozza kapcsolodo, azzal
Osszeforrd6 mozgast, a tdncot, valamint a
népi babondk egyikét-masikat, illetve emli-
tés-szerlien néhany ujkori szolast felsora-
koztatva megalapozzuk a népmesékhez
kapcsolodo Osszegzést, megerdsitve akar a
népzene, akar a népkoltészet, mese neveld,
fejlesztd, sot, terapiai hatasat.

A magyar népzene sokrétli teriilet,
szerves része a magyarsag torténetének,
hiszen annak fejlédése szervesiilt a ma-

9. kép: Viski (Kdarpdtalja) banda gyarsag tarsadalmi és kulturalis valtozésa-
(Forras: sajat fot6 2018) iba, ugyaniugy, mint a nyelvtdrténeti je-
gyek és a viselet jellemzoi.

A népzenészek java ma is inkabb hallas Gtjan, személyes gytlijtések kozben tanulja és lesi
el a sajatos zenei formakat (1d: Fajkusz Banda, Sebestyén Marta stb...), annak ellenére, hogy a
lejegyzett zenei anyagot is tanulmanyozzak. Hiszen a népzenei formak elsajatitasa kivalo me-
moriafejlesztd, illetdleg az érzelmi intelligenciat is alakitja. A megtanult formak varidlasa pedig
a kreativitasra hat.

8 Mindehhez kulturtdrténeti hatteret ad Kiszely Istvan (2000) és Magyar Adorjan (1990 — faximile) az 8sha-
gyomanyok bemutatasaval.
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10. kép: Vrencsan Anita
és Vaszi Levente a SOE LKK-n
(Forras: sajat foto 2019)

11. kép: Csikszentdomonkos, Zsig-
mond malom; Roza mama és bandaja
(Forras: sajat foté 2013)

ban betdltott szerepiik ne halvanyuljon el, s igy konnyeb-
ben legyen 6rokithetd, tanithato, értelmezhetd.

A néptanc még ma is sokfele €l a Karpat-medencé-
ben, nem csupan tanchdzakban és hagyomanydrzé cso-
portoknal, hanem a mindennapi élet mulatsagaiban is, f6-
ként Erdélyben, Csang6foldon és a Karpataljan.1?

A népdal, népzene fejlesztd hatdsa mar kiilonb6zo
terapiakban is megjelenik. Jotékony hatdsukat felismerték
mar az dsidoktdl. Ahogy Mentesné Tauber Anna (2011:1)

0sszegzi:

9

dikkeént.

A zene torténete hasonld modon kezdodhetett, mint a
beszédé: a zene-beszéd szétvalasa a kis hangkozoket, né-
hany hangot tartalmazo6 elbeszéléstdl indulva jut el a meg-
formalt és késébb gazdagon diszitett dallamig.

A magyar hagyomanyok ezt a recitalast a gyermekja-
tékdalban, a siratoban és a jeles napok énekeiben is meg-
Orizték, igy az anyanyelvi nevelésben, fejlesztésben is re-
mekiil hasznalhatok.

Kodaly (1976:98) gyonyortien felvazolta a magyar
népzenei rétegeket, rokonsagi jellemzodiket, s foként a
finnugornak nevezett népek zenei anyagat vizsgalva kije-
lentette, hogy a népzene torténeti kutatasaban ,, a rokon és
érintkezo (...) zenéje joforman még feltaratlan, tudoma-
nyos feldolgozasuk a kezdet kezdetén van. Egyediil a finn
nép rendelkezik gazdag zenei gyiijteményekkel. Zenéje
azonban annyira tavol all a magyartol, hogy eddig léenye-
ges egyezéseket kimutatni nem sikeriilt.”” S bar azota a ku-
tatas talalt rokon vonast e népek zenéjében is, a markan-
sabb 4zsiai 0rokségiinkre Csajaghy Gyorgy tobb zenetor-
téneti, hangszervizsgalatokhoz kotott kutatasa hivja fel a
figyelmet. Ahogy irja (1998: 1X.): ,,van egy kicsiny zenei
csoda, mely tobb emlitést érdemelne. Ez pedig a magyar
népdal. (...) Oseink iizenete ez, ési dallamokkal: tijra és
ujra megpenditven a léleknek egy rejtett hurjat.”

A népzenét — hagyomanyosan — harom nagy csoport
szerint rendszerezik. Az egyik a dallam jellegzetessége
(kotetlen és kotott szerkezet) szerinti besorolas, a masik a
dallamok néprajzi funkcioja szerinti, a harmadik csopor-
tot a sajatos zenei nyelvjarasok szerinti besorolas adja.’
Barsi Ern6 (2009), amikor a Rabakoz hagyomanyalt az
ovodai munkahoz is
hozzakototte, a
gyermekdalok hat-
terét azért vilagitja
meg, hogy a jelenté-
sik, a hagyomany-

12. kép: Kalotaszentkiraly
(Forrds: sajat foto 2013)

Bartok négy dialektus-teriiletet kiillonboztetett meg, azota a moldvait is kiilon zenei dialektusnak tekintik, 6t6-

10 Kiilonleges élmény ilyeneken résztvenni és gyiijteni.
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,, Az ember minden kulturaban nagyra értékelte és értékeli az aktiv és passziv zenét. (...)
Europai kulturank alapjaban, a Bibliaban is talalkozunk a zeneterapia gyakorlataval.” Mindez
a zene milkddési- és hatdimechanizmusanak kdszonhetd, hiszen a hang jellemzdi is komplexek
és interakciokbol fakadnak, s ezért alkalmas tobbek kozott gyogyitasra is (az dsidokben igy valt
részévé tobbek kozott a magyar taltos hitvilagnak). Ebbol kovetkezden a ,, zeneterapia a lélek,
a tudat és az érzelmek oldalardl indulo gyogyito eljardas. A tudatalattinkhoz vagyis a
személyiségiinknek egy olyan teriiletéhez szol, amely nem lathato és nem megfoghato”
(Mentesné, 2011:5).

A fentebb mar emlitett Csajaghy Gyorgy (2012) pedig a régi stilustt népdalok, zenei
anyagok és a magyar nyelv prozodiai, ritmikai sajatossagait vizsgalva kimutatta a szoros
Osszefliggést a zenei és a nyelvi formak kozott.

Az imént idézett 6romszerzd felszabadultsag jelenik meg a népkoltészeti alkotasok befo-
gadasakor is, hiszen azok szintén kivalé neveld, fejleszto és terapias hatasuak. Ide lehet kap-
csolni példaul a népi nyelvi hagyomanyokat: a szolasokat, falucsufoldokat. Illyen a Rabakozben
ismert, vagy korabban ismert konyiakat csufolo rigmus: a ,, Né’ ma komam, konyi bika kanya-
rit...”, vagy a szomszédsagban 1évoké: , Cirak, Gyoro, Dénesfa, belefér egy kalapba™... De
hozza lehetne tenni azokat az ujkori sz6lasmondésokat is, amiknek az eredetét még fel lehet
fejteni. Ilyen az ivani ,, Minden mindegy, mint a Weinernek!” mondas az els6 vilaghaboru id6-
szakaban sziiletett, és a hdborts besorozasokhoz kitddik. Azodta a teljesen kilatastalan helyze-
tekre alkalmazzak.

Emberi és népi karakterek a népmese és a nevelés osszefiiggésében

Természetesen e kis kétéré utdn meg kell emliteni, hogy a célzott hatds egy részét a tudas,
miveltség segitségével tudjuk érvényesiteni. Ehhez a tudashoz kapcsolodik a magyar hagyo-
manyok jelképrendszere, amely egyrészt vizudlisan hat, masrészt tartalmi jelentést hordoz, a
népben €16 teremtd nyelvi képzettel.

Hagyoméanyainkban és a benniik 6rzott jelképrendszerekben megfigyelhetjiik, hogy barmi-
lyen elvontta valik is a gondolkodas, az emlékezés valami konkréthoz kapcsolodik. A fogalmak
¢s a tapasztalatok ,,0sszjatékat” nevezi Assmann ,,az emlékezés alakzatai”-nak. A tér, a helyszin
is a csoport identitasanak egyik szimbolumava valik (orszag és haza), €s a kollektiv emlékezet
addig 6rzi meg alakzatait, ameddig a csoport szamara érzelmileg és narrativaban fontos, folya-
matosan rekonstrualhato.

Ilyen nyelvi alakzatok a népmesei fordulatok, melyek tanacsokat, illemszabalyokat jelenite-
nek meg. Ide sorolhat6 az ,,Egyszer volt, hol nem volt” mesekezdés, mely az dsiségbe mutat. Az
egy maga az eredd, a kezdeti pont. Vagyis a mese torténete a Kezdettdl a mindenkori Végig, az
1dok végezetéig érvényes erkolcsi rendet jeleniti meg. A ,,Szerencséd, hogy oreganyadnak/oreg-
apadnak szolitottal” koszontésben az dreg jelz6 nem a mai értelemben vett ’idds, vén’ kifejezo-
dése. Sokkal sokrétiibb, hiszen az Greg egyrészt a tudast, tapasztalatgazdagsagot, bolcsességet
jelenti, masrészt az Ost, az ered6t. Tehat a koszonés a legnagyobb tisztelet hangjan szolal meg,
igy illeszkedik a korabeli tarsadalmi illemtanba. A ,,Jotett helyébe jot varj!” fordulattal a mese
megmutatja a sajat dontések feleldsségét, azt a képességet, melyet nagyvonaliisagnak is nevez-
hetnénk, miszerint el6bb Onzetleniil segiteni kell (adni), s ezért cserében masok is segitenek.

Egyes nyelvi alakzatok neveld erejii tanulsdgdnak bemutatasa utan ismét meg kell jegyezni,
hogy a jatékossag mellett ezek is az érzelmi, értelmi intelligenciat, kreativitast fejlesztik, segitik
ajelképes gondolkodast, az sszefliggések megértését, illetdleg hozzdjarulnak a kiegyensulyozott
¢lethez. A mogattiik huzodo erkdlesi rend pedig kapaszkodot ad a helyzetek megoldéasaban.

Ha a I¢élek fejlodését nézziik, akkor ennek egyik legszebb tiikre a népmese, rdadésul feltarja
az emberi kapcsolatokat, segit az dnismeretben €s a személyiség kibontakoztatasaban. Hiszen

20



a mese maga torténetmesélés. Megtortént esemény példaértékiivé emelése, a nép vilagban meg-
szerzett vagy vart helyének magyarazata, erkolcsi, tarsadalmi és szakralis rendjének jelképekbe
stiritett tovabbadasa. Ezek a szimbolumok alkotjdk a torténet magvat (sziizsé), ami koré sajatos
rendszer( asszocidcios halot fonnak. Ez a kibont6 formai eszk6z a mese fabulaja.

Ennek kialakuldsat, mint narrativ jelenséget kiilonb6z6 korok értelmez6i mas-mas jelen-
tésarnyalattal magyaraztak. P1éh!! sszefoglalasaban latjuk, hogy az els6 értelmezési fok a nar-
rativ sematizacid, a masodik a narrativ szocializacid, amelyben a torténetek szandékokrol, em-
beri viselkedésekrdl és cselekedetekrol tanitanak. A csoportazonossag narrativ azonossagot is
jelent, amelyben a csoport altal megalkotott szovegek ¢és jelképtipusok megalapozzak a cso-
portazonossagot és dsszetartozast, illetve a torténetek megtanitjak az ént felépitd normakat.

A népi eldadasmod 6rzi eleink sajatos narrativajat. A Liiko (1942) altal megfogalmazott
beszédmod mogott olyan ember rejtézik, aki ura a 1étének (talan ezért is mondjak a mai oregek,
hogy a paraszt biiszke volt, tartasa volt!?). S bar a csangofoldi, az erdélyi magyarsag és a hor-
tobagyi pusztak embere is kiillonbozo, akar a Kisalfoldé, Liiké mégis ugy latja, hogy altalanosan
leirhatok a magyarsag gondolkodésbeli jellegzetességei, melyek kiilonbéznek az eurdpaitol.

Arra hivja fel tehat a figyelmiinket, hogy csak a sajat kulturankat megértve tudunk kitelje-
sedni. Jankovics Marcell (1990) Liik6hoz hasonldan értelmezi, sot, arnyalja is a paraszti kulta-
rat, fejlesztd erejét pedig a kovetkezoképpen foglalja 6ssze: ,, 4 kulturafelfogas lehetové tette,
hogy az agyi aszimmetridk mindkét nemnél kiegyenlitédjenek. 13

A mese, mint onmagaban a hagyomanyok esszencidja, tehat nem egyszerli szoveg, hanem
Osi tudast hordozo jelképekkel felvértezett torténet. A jelképek és nyelvi megjelenésiik dssze-
fiiggenek a hitvilaggal, a kultiraval és a hajdanvolt valosaggal. Csak ezek megértésével lehet a
mese fabuldjat kdvetni, s azt a sziizsével egyiitt Gjraalkotni. A nyelv zenei eszkodzei és az emberi
mimika, gesztusnyelv kizardlag az érzelmi azonosulds és a belsové tétel utjan mukdodik, leg-
alabbis hatdsosan. Ehhez ismerni kell a korokon ativeld szimbolikat, a multbol fakadd nyelvi-
szokészleti elemeket, gondolkodasmodot, vilagszemléletet, torténelmet is. Ezek értelmezése
soran tobb réteg felfejtésére is lehetdség van, vagyis a felsorolt ismerettartalmak torténeti ala-
kulatok és a sziizsé részei.

Hiszen a népmese egy olyan csodalatos, a mesélés jelenében valdszeriitlennek tartott mo-
tivumokkal atszott torténet, melynek szerzdje ismeretlen. A mesét generacidk soran at alakito
kozosség szorakoztatassal kivanta/kivanja hallgatojat értékes, erkolesos életre tanitani.!

., Hétéves koraig a gyermeket Isten a tenyerén hordja — mondja Molnar V. Jozsef magyar-
orszagi miivészettorténész, néplélekrajz-kutatd, a népmesék és a gyermekrajzok nagy ismerdje.
Szerinte hétéves kor eldtt nincs idéérzeékiik és idéfogalmuk a gyermekeknek, ,, mert még az
egységben léteznek, ezért az idohoz foghato dimenziok nem sokat mondanak nekik. (...) a mese,
a mesélés osszekot, egyiitt tart benniinket. A mese a lélek rendezoje. Aki mesét hallgat, jol elo-
adott mesét, az megtanulja értékelni onmagat és a koriilétte lévo vilagot. Megtanul alazatosnak
lenni és furfangosnak, akarcsak a mesehosok. A mese befogadova teszi a gyermeket, dltala
konnyebben érvényesiil majd az életben. A mese révén jatszva sajdtitja el a tudnivalokat, jolle-
het a gyermek mar eleve bolcsnek sziiletik... (...) A mesére mindenkinek sziiksége van korra valo
tekintet nélkiil. A mai emberrel az a baj, hogy nem mesél — nem kommunikal, nem jut ideje
semmire sem. A ma embere korszerti, és nem idoszerii, holott épp annak kellene lennie. A mesét
hallgato és a mesélo kozott egy olyan erds emberi kotédeés jon létre, amely révén sok probléma
megoldhatova valik. A szamitogépek uralta jelen kor mindennapjaiban a gyermekek elidege-
nednek egymastol, a szeretteiktol, sot onmaguktol is. A mese ezzel szemben kozelebb hozza egy-
mashoz az embereket” (Molndar, €. n.)

—

1 Pléh, 2015:85.p.

2 Sajat (rAbakozi) gylijtés.
Jankovics, 2015: 72.
Torteli Telek 2016
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A népmesék tehat erkolcsi alapelvek 6rzoi, melyeket a népi bolcsesség hagyomanyoz to-
vabb. Ilyen motivum a gyenge (legkisebb, legfiatalabb) hés gydzelmében az erd hidnya és a
segitok (csoda) ereje. Mindez csak akkor érvényesiil, ha tisztesség, illemtudas, részvét jellemzi
az ifja host. Ugyanakkor a furfang is alapvetd motivum. Emellett a mese megmutatja a sajat
dontések feleldsségét. Mesei bolcsesség a kornyezet erejének, jeleinek megértése, ismerete.
Ezek a jelenségek egyszerre természeti, tarsadalmi és moralis természetiiek. Ezért lehetnek a
torténetben is irdanymutatok. A tiirelem, a becsiiletes munka, az eltokéltség €s a kitartas szintén
jellemformalé jegyek.

Oseink vildgaban a mesei rend a mindennapok és az {innepek részeiként egyarant megha-
tarozo ¢és megélt jelképek voltak: a természet jelenségei mogott a szellemvilagot tisztelték,
melyben a profan 6sszekapcsolodott a szakralitdssal a maga tiszta, am mégis bonyolult hitvila-
gaval. Ez a paradox hitvilag 6rz6dott meg a népmesékben is.

A mesefeldolgozasban tehat tudaselemnek €s kompetencianak kell tekinteni minden, a ma-
gyar néphagyomanyt és népi kultarat magéaba foglalo, a nyelvben is fellelhetd, illetve felfejthetd
ismeretet, mellyel korunk gondolkodasanak Osszefliggésrendszerét szocializacios és etikai vo-
natkozasban is értelmezni lehet.

Az értelmezések kozott a felndtté valasnak €s a csalad felépiilésének a folyamatara is jo
példakat talalunk. Ennek megértéséhez egyik lehetséges modként az antropologiai (kulturalis,
nyelvi) megkdzelitést valaszthatjuk, egyiitt a jelképrendszer feltdrasaval. A csaladi ¢élet 1étrejot-
tének ¢s mikddésének bemutatasara, a gyermeki értelmezhetdség megragadasara példa lehet a
Jankalovics cimil mese, ami a leanykéréstdl a csaladi harmonia eléréséig vezeti végig hallgato-
jat. E mesét a Benedek Elek (1984) altal feldolgozott és a korabban Gaal Gyorgy gytijteményé-
ben megjelent szoveg 0sszevetésével elemezhetjiik.

Azokra a kérdésre, hogy milyen értékek mentén valaszt part a férfi és a nd, a tarsak Ossze-
csiszolodasanak milyen allomdsait nevezi meg a mese, mi a harmonikus csalad kialakulasanak
a feltétele, illetve mik annak ismérvei, antropologiai megkozelitéssekkel valaszolhatunk, hiszen
az antropoldgiai modszer tag vizsgélati lehetdséget ad: bevonhatok a kutatasba a gyermeki fej-
16dés pszichologiai jellemzdi, a csalad mint egység értékrendje, a bettelheimi (Bettelheim,
2013) szerepek megjelenése és a magyar gondolatvilag jellemzdi, jelképisége. Szamos mesén
keresztiil a teljes és orok érvényti csaladkép feltarhatd, mint az emberi gondolkodas alapja, és
a gyermeki szereptanulas példéja.

A textologiai vizsgéalatokban megfigyelhetd, hogy minden, vilagviszonylatban vagy leg-
alabbis nemzeti 1éptékben jelentds, atfogd értelmi kijelentés, amit a torténelem soran megfo-
galmaztak, egyuttal sajatos emberi viszonyrendszert is feltételez. Ezen 6sszefliggés jobb meg-
értésének szandéka is hozzdjarult az addig elsésorban folklorisztikai kutatdsokban hasznalt
(Geertz, 2001) antropoldgiai mddszer mas tudomanyteriileteken valo alkalmazasahoz.

Témank szerint fontos kiemelni a csalad funkcioi koziil a szocializacios €s az érzelmi funkciot.

A kisgyermek szocializacidjaban a csalad rendkiviil fontos szerepet tolt be az értekkdzve-
titéssel, a kulturalis téke atorokitésével. Hagyomanyosan a csaldd kozvetiti a tdrsadalmi nor-
makat, a csaladban tanuljak meg a gyerekek azokat a szerepeket, amik alkalmassé teszik dket
arra, hogy beilleszkedjenek a tarsadalomba. Mivel napjainkra a csalad szocializacios szerepe
egyre sztikiil, kiilonb6z0 tarsadalmi intézmények 1épnek be, példaul iskola, 6voda, bolcsdde.

A kisgyermek szamara a csalad érzelmi funkcidja intim, fesziiltségszabalyozo szereptl.
Minden egészséges ember természetes igénye, hogy intim kapcsolatban €ljen, beleértve a tartds
¢s megbizhat6 szexudlis kapcsolatot, a szeretet, a gondoskodas, az 4dldozatvallalds, a bizalom
kolcsondsségét, az egylittes €lmények atélésének igényét csakigy, mint a szabadidd, a pihenés,
a rekreacid intim tarsas kozosségben valo eltoltését. Ennek hidnya stlyos személyiségkaroso-
dast is okozhat. Az érzelmi szlikségletek kielégitésének legmegfeleldbb terepét a csaladi egyfitt-
¢lés, a csaladi kornyezet biztositja. A csaldd e funkcidjanak napjainkban egyre nagyobb jelen-
tdsége van, hiszen a csalddok felbomlasa, 1 tipust csaladok kialakulasa lett a jellemzd.
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Elsé l1épésként csoportositanunk kell a szereploket, sorra véve a csalad tagjait, majd a kor-
nyezetét. Két csoportot hozhatunk 1étre a f6- valamint a mellékszereplok felsorolasaval.

A Jankalovics cimli mese foszerepldje valojaban nem Jankalovics, a cimadé figura, bar
szerepe meghatarozo a mese torténéseiben. O az, akinek a segitségét ki kell érdemelni, és 6 az,
aki a torténet folyaman egyengeti, segiti a gyermekeket a rajuk rott probaknal.

A legfontosabb foszerepld az aranyhaju ikerpar. A fia és a lany nevét nem ismerjiik meg,
a torténet szempontjabol ez nem is 1ényeges, hiszen éppen az anonimitas altal valnak altalanos
tipussa. A kettd, mint jelképes szdm, az egységet, teljességet, az egy két oldalat, a szoros 0sz-
szetartozast mutatja. Jelz6jiik az arany, tehat fontos, szakralis jelképpé valnak: az ember terem-
tésének archetipusava, amely megismétlédik minden emberi élet megsziiletésénél.

A fiatal kiraly és felesége a csalad alapja, ,klizdelmiiket” kiilsé art6 erdk valtjak ki.

A banya ¢€s lanya sajatos paros. Latszolag egyértelmiien negativ, art6d figurdk, hiszen 6k
azok, akik 6nds érdekbdl szétvalasztjak a kiradlyi part, és folyamatosan akadalyozzak a csalad
tagjainak egymasra talalasat.

A Gaal-féle lejegyzés bevezetésében megismerjiik a harom hajadon bolcsességét. Mind-
annyian az emberi 1ét méas-mads teriiletét képviselik: ketten a test mindennapi sziikségleteit tart-
jék fontosnak, a harmadik viszont az élet 1ényegét, a megszentelt sziiletést: ,,szililne két arany-
haji magzatot”, megadna az élet csodajat. A kiralyfi inasa hirvivo szerepii, hiszen a még legény
ifjinak szamol be a lednyok beszélgetésérdl, és ez segit a fiatalnak a parvalasztasban.

A halasz illet6leg a molnar és felesége menti meg €s neveli fel serdiilé korig az aranyhaju
gyermekeket. Ok a gondoskodé iddszak jelképei.

A harom koldus a részvét, a segitOkészség és az dnzetlenség megtestesitdi, ennek megfe-
lelden teszik probara a gyermekeket.

A (két) Osz Oreg az igazsagosztod bolcs ikeralakja (biintetd vagy/és jutalmazo), mondhat-
nank, az Isten (két) formaja. O(k) hivja(k) Jankalovicsot segitdnek a gyermekek mellé.

Séarkanyok a titok vagy éppen més szamara ismeretlen tudas, er6, képesség 6rz6i. Oket kell
valamilyen médon legydzni, hogy a gyermekek a fejloddés magasabb fokara Iéphessenek.

Az oreg Jankalovics szintén segitd, a természetfeletti, taltos képességekkel rendelkezd alak
ikerparja, masik fele. Nem véletlen, hogy a Vildgvamja taloldalan, tehat a masik vilagban lakik,
¢s ott tudja kifejteni erejét. Csak a ,,két” Jankalovics tud egységesen segiteni, kozos erdvel tud-
jék eljuttatni az aranyhaju gyermekeket a harmonikus életbe.

A Vilagvamja az 6sszekoto a két (foldi és szellemi) vilag kozott. A fia csak a fizikai-lelki
fejlddés utan juthat a szellemi fejlodés szintjére. A Vilagvamja latszolag akadaly, szerepe azon-
ban ennél tobb. Aki rajta kétszer is atjut (oda-vissza), az méltova valik a harmonikus, tiszteletre
mélto felndtt életre.

A f6szereplOk legfobb motivacidja: megkeresni az igazi csaladot. Vandoratjukon 3 koldus-
nak segitenek Onzetleniil, mindeniiket odaadjak a raszoruloknak. Az emberek iranti szeretet
tehat olyan kincs, amibdl barmennyi eloszthatd, mégsem fogyatkozik. Ezért nem csak vissza-
kertilnek a pogacsak €és a maridsok, hanem nagyobb jutalomként egy segitot is kapnak Gtjukra:
Jankalovicsot, a taltos figurat. E figuranak sajatossaga, hogy egyszerre teremté (minden segitd
megnyilvanulasa) és rombolo (a segitéshez pusztitania is kell), egyesiti magaban az isteni min-
denhatosagot, hiszen igazsagosztova valik.

Mi az, amit meg kell szereznilik a mar ifjuva érett gyermekeknek? Az aranyvarat (lakas),
a hidat (emberi kapcsolatok), az aranyalmafat (étel), a zengd agakat (a szellemi €s testi tovabb-
fejlddésre, a kiteljesedésre szolgald lehetdségek).

A megoldas egyben igazsagtétel is: egyesiil a csalad, 1étrejon a testi-lelki harmonia.

Hogy mindezt megértsiik, fel kell tarnunk a jelképek értelmét, akar a helyszinek akar a
materidlis €és szellemi javak, akar a cselekedetek értelmezésével. Hiszen az aranyhaju gyerme-
kek sziildhelyiikon, csaladjukban alapozzék meg jovojiiket, igy annak gazdagsaga, a megszer-
zett anyagi ¢s szellemi javak a teljes emberré valas 1épcsdit jelentik.
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A Gaal altal lejegyzett mese alapjan a csaladmodellre
is koncentralhatunk, hiszen e mesén keresztiil a teljes és
orok érvényu klasszikus csaladkép feltarhatd, mint az em-
beri élet alapja és a gyermeki szereptanuléas példéja, azon-
ban helysziike miatt erre most csak sziiken térhetiink ki.

Az elsé nagy egység az érési folyamat szocializacios
része, ezen belill a megsziiletés és felcseperedés. Azért
fontos kiindulépont ez, mert a gyermek sziiletése alapjai-
ban véltoztatja meg a csaladot. A megszokott ¢let meg-
valtozik, konfliktusok alakulnak ki. Ezt jelképezi a gyer-
mekek ellizetése és a feleség megaldzdsa. Ezt kdvetden
egy ujfajta, immar teljes csaladi Gsszecsiszolodas veszi
kezdetét. A gyermekeke vonatkozasdban a kisgyermeki
1étbdl felnovo fiatalok keresik sajat igazsagaikat és a csa-
lad 0j rendjét, ahol mar egyenranguak.

Dontéseik ettol kezdve 6nallo utjukat alapozzak meg.
Fokozatosan levalnak a sziil6krél, megteremtve ezzel a
sziil6-gyermek és a férj-feleség ujfajta kapcsolatat. Ehhez
sziikség van a vandorlasra, amely a 1¢lek és a szellem fej-
16dése, az érzelmek rendszerezése, igy foként belsd 1t.
Ezen az uton fejlédik ki a szocidlis érzék, valnak mindsé-
givé az emberi kapcsolatok. A raszorulok elfogadéasaval, a segitOkészség megjelenésével és al-
kalmazésaval lelkileg is felndtté valik a gyermek. Ebben a folyamatban eleinte segitokre van
sziikség, de nélkiilozhetetlen a hdsok aktivitasa is.

A sziil6k szamara a kamaszbol megérd felndtt gyermek teljes elfogaddsdhoz azonban még
az ifjaknak teljesiteni kell. Csak igy kozelitik meg a gyermekeirdl az apaban €16 képet, s jutnak
el addig, hogy sajatossagaikkal egyiitt fogadja el dket a sziild. Kiilonosen fontos ez a mesében
megjelend hagyoményos csaladfo szerepnél. A dominans apéanak is be kell latnia tévedéseit.

Az érési folyamat kovetkezd szakasza az 6ndllo élet elérése. Az ifjak feladata, hogy meg-
talaljak a felndtt 1ét életiik szinterét. Ennek érdekében probakat kell kiallniuk, amelyek szim-
bolumokban jelennek meg, és a lakdst, a felndtt élet kotdttségeit, azutan a mentélis, értelmi €s
erkolcsi kapcesolatokat, majd a bolcsességet illetve a sajatos tarsadalmi elvarasokelsajatitasat és
betartasat jelentik. A feln6tté valas legfbb célja tehat az igazsagszerzés, a természetes rend (a
csalad) megteremtése illetve helyreallitasa. Mindehhez alapveté emberi érzelmi €s moralis mo-
tivaciok sziikségesek. A mesebeli két gyermek aktiv és passziv médon tanulja meg mar kicsiny
koraban sajat nemi szerepét: mindketten tanulnak (értelem), a védettség, a gondoskodas az ér-
zelmeket segiti kifejlddni, a haztartasban valo aktiv segités illetve a probak az 6nallosagot fej-
lesztik, végiil egymas tamaszaiva valnak a csaladtagok.

Az idézett mesei modell tehat 6nmagéban a csalad egységét mutatja, melyben a sziil6k és
gyermekek alkotjak a teljességet (Id: aranyhaj) és jelentik az élet értékét/értelmét. A térben,
idében és szerepek szerint is folyamatosan valtozo és kdlesonos szocializacids folyamatban a
folyamatos kiizdelmek tudjak erdsiteni az dsszetartozast, kikiiszobolni a kiilsd €s belsd negativ
hatasokat. Ebben nélkiil6zhetetlen a feleldsségtudat €s a kozos értékrend.

14. kép: A magyar mese- és
mondavilag 1894-es kiaddsa
(Forras: sajat foto)
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Hogyan hasznosithaté mindez a pedagégiaban?

Hogy az alcimben feltett kérdést megvalaszolhassuk, néhany gondolatot szentelniink kell a se-
gitd pedagdgianak.

Bartha — Gyorik — Hegediis (2010) szerint a ,, segito pedagogia olyan pedagogiai gondol-
kodas- és szemléletmod, mely nem a didk teljesitmeényét vagy felszini viselkedését helyezi elo-
térbe, hanem személyét, emberi lényét, mint alakithato egészet kivanja megkozeliteni, megérteni
és megajandékozni a ‘gyogyulds’, valtozas és fejlodes lehetoségevel. E szemléletmodban a ta-
nitdas-tanulas folyamatat is a segito munka részeként, mint a személyek kozti kapcsolattartas és
kélcsonhatasok dsszességét értelmezziik. A segités (...) egy olyan légkorii élettér megteremtése,
amely a krizisek soran tamogatja az érintett fiatal személyiségének kibontakozasat.”

A tanaroknak, gondozoknak, kisgyermekneveldknek, 6vondknek mindehhez fel kell ismer-
niiik a gyermekek egyéni sziikségleteit, egyéni fejlesztésiiket folyamatta kell szervezniiik, végiil
segiteniiik kell 6ket, hogy kialakithassadk az 6nallo és felelosségteljes tevékenységet (Eletvezetést).

Ehhez legfoképpen a pedagdgushallgatok ismeretanyagat, felismerd képességét, elemzo-
készségét, értékrend;jét kell fejleszteni. Ennek egyik modja, hogy készség szintjén ismerjék meg
anépi szimbolumrendszert a kultira valtozasanak tiikrében, alkalmazzak a mesék értékelésének
¢s elemzésének szempontjait, értsék meg a mese és a mesemondas jelentdségét a nevelésben €s
az oktatasban, illetdleg ismerjék meg a jelképek kibontasanak technikajat és a jelentés megfo-
galmazéasanak modjat.

Ugyanis, bar a mai kisgyermek jatékaiban is a kornyezetébdl tanult hagyomany jelen van,
ugyanakkor korunk hatasa is megfigyelhet6. Egy azonban ma — éppen a problémamegoldas
fejlesztése miatt — fontosabb, mint annak idején: Gijratanulni a természetes jatékot, aminek leg-
sokszinlibb alapja a népi hagyomanyrendszer. Hiszen a gyermek e jatékaiban végigjarhatta
ugyanazt az utat, amit az emberiség évezredeken at megtett a vilag megismerésében, kezdve a
barlangrajzok szakralis jatékaitol az antikvitas drama- és sportjatékain, valamint a koltdi nyelv
jatékain keresztiil egészen a modern jatékokig. Rdadasul kiils6 kényszer nélkiil tevékenyked-
hetett, sajat térrel, idovel és a jatszd kozosség altal elfogadott szabalyokkal, a testi €s szellemi
készségek, a személyiség fejlodését generalva.

A néprajzi gylijtések megindulasaval és a rendszerezésekkel a gyermekjatékok és szove-
geik is a tudomany latokorébe keriiltek, bizonyitva, hogy elsdsorban a népi jatékokban jelen
vannak a nemzeti sajatossagok. A gyermek €s a felndtt egyarant élvezi az ilyen népi alkotasokat,
hiszen mindegyik megtalalja a neki szol6 réteget és bolcsességet.

A felnéttek (sziilok, pedagogusok, pedagdgusjeldltek) szamara a népi hagyomanyok meg-
ismerése, értelmezése soran jartassag szintjén elsajatithato a fentiek gyakorlati alkalmazhato-
saga, felismerhetd mindennek a kisgyermeknevelésben betdltott helye €s szerepe.
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