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Eloszo

AKki el6sz6 irasira vallalkozik, annak tudnia kell, hogy nem egy plusz fejezetet ir, s nem is tar-
talomjegyzéket. Ugyanakkor érdemes szem eltt tartania, hogy szerepe olyan, mint a nyitdnyt
ir6 zeneszerzdijé, aki el8késziti a hangulatot a f6bb dallamokkal vagy olyan, mint a prolégusé,
aki felkelti az érdekl6dést. Jelen esetben a bevezetd iréja és a lektor személye azonos, akinek
rdadasul érzelmi kotdése van a kiadvanyhoz részben a szerzdk, részben a tartalom altal. Neve-
zetesen a kotet, melyet az olvasé a kezében tart, a Soproni Egyetem Benedek Elek Pedagégiai
Kara jogel6d intézményeinek 120, illetve 60 éves évforduléja alkalmabdl késziilt, s e sorok irdja
a mult két évtizedének tanuja, részese volt. Emiatt kilonésen figyelnie kell a fenti ismérvekre.

»AA jov6 csupa multbdl 4ll.” Anatol France gondolata jutott eszembe, mikozben a Jubileumi
Kétetet els6ként olvashattam, hiszen a benne 1év6 6t tanulmédny mindegyike a kart megel6z6
képzési formak el6tt tiszteleg, akdr a 120 év torténéseivel ismertet meg, akdr a multat veti Gssze
a jelennel, akdr az 6rokség tovabbvitelérsl szamol be. Az egyik iriskoz16 Osz Géabortol dtvett vé-
leménye szerint ,.egy nemzedéknyi tavolsdg kell ahhoz, hogy valamirdl viszonylag tirgyilagosan
lehessen irni”. A tanulmdnyok ir6i jécskan rendelkeznek a kell§ idével, s dicséretes, hogy milyen
jolismerik egymads és el6deik kutatdsait, méltatjak, s hivatkoznak azokra. Eréssége az irdsoknak,
hogy tudoményosan megalapozottak, gyakorlat orientéltak, korszeriek, s a kisgyermeknevelést
nemcsak szakkonyvekbdl ismerdk tolldbdl sziilettek, ezért is forgathatjidk majd nagy haszonnal
mind a felsGoktatds oktatéi, hallgatéi, és kutatéi, mind pedig a gyakorlé szakemberek.

Szinte mindegyik szerz8 foglalkozik azzal — mas-mads tertleten —, hogy az Gjjasziilets peda-
gégidnak milyen célokat kell meghatiroznia és milyen értékeket kell képviselnie a kézoktatas-
ban, vagyis a gyermekek nevelésében - oktatdsdban. Egyetértenck abban, hogy a kisgyermekek
szdmdra a legfontosabb a gyermekkozpontisdg, a bartsigos, érzékeny, élményt ado, inspiralé
koérnyezet, a biztonsdgérzet, a szeretet és kotédés, a jaték, mozgds, mese, vers, ének - zene, a sok-
oldald tapasztalatszerzés, az alkotds 6rome, s a nevelésiikre késziil hallgatéknak pedig mennél
tobb élményteli gyakorlatra van sziiksége.

Az elsé tanulmény tulajdonképp bevezetése az utina kovetkezSknek. Megismertet a torté-
neti gyokerekkel a tdrsadalmi viltozdsok elemzésével egyiitt, s egyben megfonja a babérkoszo-
rat két kival6 reformpedagégus - Kelényi Ferenc, s Major Laszl6 — munkéssiganak bemutatd-
saval, értékelésével, akik a 60 éve fels6fokiva vilt 6v6 — és tanitoképzés reformtervezetének elsé
kidolgozéi voltak az 6tvenes évek mésodik felében. A szerz8 6sszehasonlitja a tervezetet és a
megvalésult képzést, s ravilagit arra, hogy a f6hatésdg altal torvényesitett alapelvekben, s tan-
tervben t6bb ponton fellelhet8k a soproni tandrok elgondoldsai. Feltételezhets ezért, hogy az
59 6szén inditott felséfoka képzés harom helyszine koziil Sopron lehetett az egyik. A kézpont-
ba éllitott egykori oktatdk tervezete szemléletes ismertetésének olvasisa kozben az olvasénak
olyan gondolata is timadhat, hogy némely elképzelés megvaldsitisa, mint példaul az 6vé- és
tanitoképzés kozos megalapozdsa — még varat magdra, a jov6 egyik innovéciéja lehetne.

A maisodik publikdciéban arrél olvashatunk, hogy a 60-70-es évek centralizalt, didaktikus
jelleggel is biré kisgyermeknevelési felfogasit, hogyan viltotta fel a nyolcvanas évek kozepétdl
a gyermek — és neveléskozponty, a gyermek sziikségleteként értelmezett jaték dltal torténd
tejlesztésre épiils életmddszervezés a soproni mihelyben. Megismerhetjik a Freinet szellemi
6vodai nevelés gyakorlatinak kialakuldsit, s egyuttal két elkotelezett, természettudomanyos be-
allitottsagu, kival féiskolai oktaté — Eperjesy Barndné, dr Zsimboki Karolyné docensek — és az



6 eszmeiséglikkel azonosulni tudé két nagyszert gyakorlatvezetd 6vond — Friedrich Andrasné,
Lakihegyi Alfrédné — életmiivét is. Az irds részletesen Gsszeveti a 71-es és az 1989-es Ovodai
Nevelési Programot 6t szempont alapjin a Freinet jellegli 6vodai neveléssel, mely a f6hatésig
engedélyével folytatott innovicié eredménye. JelentSs kilonbség a soproni modell javira, hogy
abban ,,az 6vodapedagégus aktiv részese, tirsa az egyiittes élménynek, olyan jatszoétars, aki meg-
teremti az érzelmi biztonsdgot”.

A harmadik tanulmanyban elemzést taldlunk részben a tirsadalmi viltozdsok hatdsdrdl az
idegennyelv, a kozvetitd nyelv megvalasztdsira, tanitdsira, részben ismertetést az eurépai és ma-
gyarorszagi nyelvi korképérél a tobbnyelviség problematikajat is érint6, dtfogé nyelvpedagdgiai
alapvetéssel egyutt. Megismertet a szerzd a szemléletvéltozassal, a nyelvtanitis/nyelvtanulds
helyetti nyelvfejlesztés/nyelvelsajatitds kérdéskorével, a korai nyelvelsajititas korili vitdkkal, s
a soproni mult egyik kisérletének eredményeként kialakult modell — Jaték a szavakkal, jaték a
beszéddel — torténetével, mely Talabér Ferencné féiskolai docens nevéhez fliz8dik. Az irds be-
mutatja a Tarnok Péter nyelvtandr kezdeményezésébdl fakad6 — a német-nemzetiségi szakird-
nyd 6vodapedagdgus képzés, s a gyakorl6 évodiban folyé ,Step by Step” program tapasztalatait
is felhaszndlé — Angol nyelv az 6vodaban specializiciét, a hallgatok képzése és a kisgyermekek
jatékos nyelvelsajtitasa szemszogébél, illetve kitekint az Ovodai Alapprogram nevelési teriile-
teire az angol nyelv elsajatitdsi lehetéségeinek szempontjabdl.

A kovetkez6, negyedik irds korunk legfontosabb kihivésa, a fenntarthaté fejldés pedagégiai
aspektusait vizsgélja kozpontba dllitva a kornyezeti nevelés, a kiils vilig megismerése mivelt-
ségtertiilet lehetéségeit, mint a legeredményesebb eszkozt a kisgyermeknevelés és az arra valé
képzés soran, szem el6tt tartva azt a célt, hogy a kornyezettudatossdg a mindennapok részévé
viljon. A tanulmany iréja cimvalasztdsdval megszolit, érzékenyit, ezt szolgilja a nevelés — és
mivel6déstorténeti megalapozds is. Fontos tudomanyos informécidkat k6zol, mint példdul a
tenntarthaté fejlédés indikdtorai, a kérnyezeti nevelés kulcskompetencidi vagy a téma inter- és
multidiszciplinaritdsa, emellett részletes dokumentumelemzéssel gazdagit, mikézben szimta-
lan médjit osztja meg az élményalapu ismeretitaddsnak, az érzelmi azonosuldsnak, a ,nyitott
tanteremnek”. Legfontosabb tizenete:” Elménnyel nevelj Féldet védelmezé Embert — élvezd te
magad is”. Kiemelked§ szinfolt a gyermekirodalom jelent8ségének elemzése és rovid példatéra.

A befejezd, neuropedagdgiival foglalkozé tanulmany a mult 6rokségének tisztelete mellett
azt hangsilyozza, hogy mi az 6r6késok kotelessége: a jovére tekinteni, er8t meritve az elmult
id6szak eredményeibdl, s az 4j kihivisoknak megfelelni. A kisgyermekkel foglalkozdk felelds-
ségére hivja fel a figyelmet utalva arra, milyen végteleniil képlékeny és fogékony az agy az adott
életkorban. Bemutatja a kutatécsoport és laboratérium két fontos vizsgalati teriiletét: a neuro-
l6gia eredményei milyen hatdssal vannak a pedagdgiai gyakorlatra, illetve mit ismer- hetiink a
gyakorl6 és elméleti szakemberek tuddsdrdl a kisgyermekkori tanulds természetét illetSen. A
kutaté fontos kérdéseket fogalmaz meg: a tirsadalom szdmdra hasznos vagy boldogsagra képes,
alkalmazkodni tudé vagy 6néllé, tirgyi tuddssal rendelkezé vagy kreativ, a viligban helytallni
tudé személyiségek nevelése-e a cél? Vilasza: szeretetteljes, egyetemlegesen boldog gyermekkor
megteremtése sziikséges. Az irds legszebb mondata: ,Az érzelmi intelligencia a sziv litdsa.”

Jol csak a szivével lit az ember, tudjuk Saint Exupéry-t6l. Joggal leirhatom, hogy mind a
tanulmdnyok szerz6i, mind pedig a megidézett korszak innovativ, fejleszté pedagégusai a szi-
viikkel lattak, ezért nemcsak koszontdm az olvasét, hanem arra biztatom, hogy gyakran vegye
le polcardl a Jubileumi Kiadvanyt.

16th Marianna



Innovativ reformjavaslat 1956-hol:
két soproni pedagogus tervezete
a felsofoku ,Neveloképzé Akadémia” targyaban

Paz‘yi Gdbor

Absztrakt

1959 szeptemberében, hatvan évvel ezelStt az orszdgban hiarom helyen indult meg a
telsétoku 6vonsképzés: Sopronban, Kecskeméten és Szarvason. A kormany 1956-ban
kezdte meg a tanitd- és 6voképzés felséfokuvd tételét célzé reformok elkészitését. A
gyakorlé pedagégusoktdl is kértek reformjavaslatokat. Két soproni pedagégus, Kelényi
Ferenc tanulmdnyi feligyel6 és Major Laszl6 dltalanos iskolai tanir 1956. augusztus
7-én kiildtek be egy részletes tervezetet az Oktatdsi Minisztérium Tanitoképzss Osz-
talydnak, ,nevel6képzd akadémidk” szervezése tirgydban. Tanulmanyunkban elébb a
1875-ben ,gyermekkertésznd tanfolyamot” inditottak, 1899-t6l pedig a kar elédintéz-
ményében a fels6fokua képzés bevezetéséig toretlentl folyt a k6zépszintl 6vonsképzés.
Majd éttériink a reformtervezet vizsgilatira. A két soproni pedagégus fels6foku ,ne-
vel6képzs akadémiak” felallitasit szorgalmazta, melyekben két éves tanulmanyi idével,
egyutt képezték volna a tanit6- és événdket. Egy kozos félév hallgatdsit kovetSen ket-
tévélt volna a képzés. A tervezet szimos részletkérdésre is kitért, tirgyalja a célokat és
teladatokat, szervezeti kérdéseket, a felvétel médjat és a személyi feltételeket, tovabba
az Ora és vizsgatervet. A kormdny késébb, 1957 tavaszan szdmos tekintetben hasonlé
reformkoncepciéval dllt el6 (két éves tanulmdnyi id8, felséfoka képzdk, 6vonsk — tani-
tondk egylittes képzése, stb.). Az 1959-ben megvalésult reform azonban tébb tekintet-
ben eltért a két soproni pedagégus tervezetétsl.

Bevezet6 gondolatok

1959 szeptemberében, hatvan évvel ezel6tt az orszdgban hirom helyen indult meg
a felséfoku 6véndképzés. A hdrom viros kozil az egyik Sopron volt (Kecskemét és
Szarvas mellett), a Soproni Egyetem Benedek Elek Pedagdgiai Kara ma is a hazai 6v6-
néképzés egyik meghatdrozé bazisa. A kormany 1956-ban kezdte meg a tanit6- és
6voképzés tels6fokiva tételét célzé reformok elSkészitését. Ez nem eldzmények nélkiil
tortént: Mar az 1930-as években, késébb pedig a mésodik vilaighaborat kovetSen fel-
mertilt a képzés felséfokuva fejlesztésének gondolata. Elsé korben a gyakorlé pedagé-
gusoktdl kértek reformjavaslatokat. Két soproni pedagégus, Kelényi Ferenc és Major



Liészl6 is reagalt a felhivisra, 1956. augusztus elején egy részletes tervezetet kildtek be
az Oktatdsi Minisztérium Tanitéképzds Osztalydnak, ,neveldképzé akadémiak” szerve-
zése tirgydban. A tervezet az 1957-ben kozzétett kozponti reformterv kozvetlen eléz-
ményének tekinthetd.

Tanulmédnyunkban el6bb a soproni felséfoka 6vondképzés torténeti elézményei és az
6vondképzés fels6fokuva alakitdsdnak el6zményeirdl, illetve els6 1épéseirdl irunk réviden.
Majd dolgozatunk kézponti részében a két soproni pedagégus reformjavaslatit vizsgal-
juk, feltdrjuk tartalmat és 6sszevetjiik a kormany 1957-ben kozzétett reformkoncepcié-
javal, illetve az 1959-ben bevezetett rendszerrel. Tanulmédnyunk végén réviden kitériink
arra is, hogy a képzés fels6fokiva vildsa 6ta eltelt 60 esztendd sordn milyen f6bb kuta-
tasi-oktatdsi innovécick valésultak meg és vannak folyamatban a ,soproni képzében”.

Tanulmanyunkkal a célunk végsé soron annak bemutatdsa, hogy mind a torténeti
el6zmények, mind pedig Sopron innovativ pedagégusainak torekvései nagyban hoz-
zdjarultak az akkori partvezetés és kormdnyzat azon dontéséhez, hogy virosunkban
nyithatta meg kapuit az egyik fels6foka 6vénsképzs. A késébbi fejlemények pedig azt
igazoljak, hogy a dontéshozdok 60 évvel ezelstt jol dontdttek. Valdban ,Hajtds sarjad
gyokerébol”, a dunintili és a hazai pedagdgusképzés egyik folyamatosan meguijulni ké-
pes, meghatdrozé jelentSségi fels6foka intézményét létesitették 1959-ben Sopronban.

A soproni felséfoku 6vondképzés torténeti gyokerei

A soproni 6véndképzés torténeti gyokerei a dualizmus kordnak elsé évtizedére nyul-
nak vissza. A kiegyezés megkotését kovetSen hazdnkban kedvezd feltételek alakultak
ki az 6vodatigy és az 6voképzés fejlédéséhez (Patyi, 2010). A még a reformkorban Tol-
nan alapitott és ekkor mar a févarosban miik6dé képzé mellé az 1870-es évek elején
hazdnkban t6bb masik képzdintézmény nyilt, melyek a frobeli pedagégia szellemében
képezték a gyermek-kertészndket.

A kezdetek

Ebbe a konjunktardba illeszkedett bele az elsé soproni tanfolyam inditdsa is. 1873.
aprilis 6-dn megalakult a Soproni Gyermekkert Egylet, mely frébeli szellemiségt gyer-
mekkert és szakkonyvtdr alapitdsa mellett egy gyermekkertészné-képzé intézet alapi-
tasdt is célul tdzte ki (Kelényi, 1968; Patyi, 2013). 1875 év elején inditottik az egyéves
tanulmanyi idejd tanfolyamot. 15. életéviiket betoltott és a felvételi vizsgin megtelelt
holgyeket vettek fel. A jelentkezdk a frobeli pedagégiardl tanultak, tovibba magyar és
német nyelvet, természettudomanyokat, f6ldrajzot, szimtant és térténelmet. A gyakor-
lati képzés az egylet sajit fenntartisi gyermekkertjében folyt. Levéltari forrasok hia-
nyédban csak sajtétermékekbdl és keveset tudunk a tanfolyam miikodésérél. Szinvonala
alacsonyabb volt, mint a két éves tanulmadnyi ideji f6varosi képzské. Csekély lehetett az

érdeklédés is, mivel csak két évig allt fenn (Kelényi, 1968; Patyi, 2013).
A szdazadfordulotol az dllamositdsig (1948)

A szézadfordulén, 1899-ben indult Gjra Sopronban az 6véndk képzése (Patyi, 2013).
Kedvezd feltételeket ehhez az 1891. évi XV. torvénycikk teremtett. Az 1890-es évek
kézepén hazdinkban mdr 12 6véndképzd intézet mikodott, igy tulképzés 1épett fel, a
képzsk egy része megszint, vagy atalakult taniténé-képzévé (Patyi, 2010). Kilon ki-
emelném, mivel a soproni fejlemények szempontjabdl jelentSs, hogy az eperjesi allami
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képzdben a szdzadfordulén a névendékeket 6vondkké és tanitéondkké is képezték.

Amikor orszdgos viszonylatban — mint lattuk — éppen a képzsk szimanak csokken-
tése volt napirenden, akkor kezdte meg miikodését a szdzadfordulén az Gjabb soproni
6vonsképzé intézet. A tanintézetet az Isteni Megvaltérél Nevezett Névérek alapitot-
tak és tartottik fenn mintegy fél évszdzadig, az dllamositdsig. A ndi szerzetesrendet
1849-ben alapitottik, Bécsen dt 1863-ban telepedtek le Sopronban. Az itt m(ikods
szerzetesnék 1867-t6l mar az anyahaztdl elvalt, 6nallé kongregiciét alkottak, és az
eredeti szocidlis feladatok mellett egyre fokozottabban vettek részt nevel§-oktaté
tevékenységben is. 1866-ban az dltaluk gondozott arvik szdmira elemi népiskolat,
majd késébb 6vodit létesitettek. Az 1870-es évektdl mar Sopron véroshatiran tdl is
terjeszkedtek. Elemi iskolak és 6vodik, illetve szocidlis intézmények vezetését vették
at, vagy 4j intézményeket alapitottak. 1896-ban Sopronban polgiri iskoldt is nyitottak
(Viczidn szerk., 2000; Ribai, 1994; Patyi, 2013).

Az 6voképzd felallitisinak célja az volt, hogy a rend az dltala mikodtetett 6vodak
szakemberigényét a sajit intézetében képzett 6vondkkel elégithesse ki. 1899 elején egy
nagyszabdsu, oktatdsi célokat szolgalé épiilet épittetésébe kezdtek az egykori Fiird6, ma
Ferenczy Janos utciban, ami az édltaluk Sopronban fenntartott tanintézetek szimanak
tovabbi bévitését tette lehet6vé. A régi helyiségekkel sszekottetésben 1évé 4j éplet-
egylttes 1900 tavaszan készilt el, de mar 1899 8szén megnyitottik az Gj taniténéképzs
(és 6vonsképzs) intézetet. Az 1899-1900-as tanévre vonatkozo értesitében olvashatjuk
a kovetkez§ tdjékoztatast:,,..idén elemi tanitond- é kisdedovonsképzot dllitottunk, és az elso
évfolyamot a tanév elején meg is nyitottuk” (Ertesrco az 1899-1900. iskolai évrdl, p. VI).
Mivel témank szempontjabél fontos, hadd idézziink az e tanévre vonatkozé értesitbol
még egy mondatot: .4 tanév folyamdn mdr rendesen folytak a tanitoképzi-intézetiinkben
az eloaddsok, mégpedig azon czélbol, hogy kisdedovindket is képesithessiink, az eperjesi dl-
lami tanitonéképzinek a tantervét kovettiik, és az ott alkalmazott konyveket haszndaltuk”
(Ertesits az 1899-1900. iskolai évrél, p- VI; Patyi, Sarkady és Simon, 2009).

Az értesitd szavaibol ugy tiinik, hogy a rend vezetdi eredetileg az eperjesi mintit ko-
vetve olyan tanintézetet kivantak szervezni, amely egyszerre képzi névendékeit 6vé6- és
taniténdnek is. Végiil azonban mégis mds szervezeti keretek kozott folyt itt az 6vons-
képzés. Egy helyett ketts, noha szimos tekintetben kapcsolatban allé tanintézet alakult.
Zalka Janos gy6ri pispok 1900 dprilis 28-dn kelt 1168. szamd leiratiban a tanitén8kép-
28 intézetnek és ,,...a tanitonoképzd intézettel kapcsolatosan eldllitott Gvonéképzd intézer-
nek is .. (Ertesrco az 1899-1900. iskolai évrél, p. VII) megadta a nyilvinossigi jogot. A
két tanmtezetnek koz6s volt az épiilete, a penziondtusa és jérészt a tandri kara is. Az j
szervezetnek megfeleléen az 1900-1901-es tanévben az elemi taniténéképzének mér
két osztilydba, az 6vondképzének pedig csak az els klasszisiba lehetett beiratkozni
(Patyi, 2013).

A rend dltal szervezett 6voképzdben csak az 1905-1906-os tanévig inditottak mind-
két évfolyamon osztélyt. A kovetkezs tanévtsl kezdve azonban egészen a két éves kép-
zés végéig tgynevezett ,viltakozd” rendszert vezettek be, vagyis egy adott tanévben
vagy csak az elsS, vagy csak a masodik évfolyamon folyt a képzés. Az 1906. augusztusi
tantestileti értekezletrdl készitett jegyz6konyv szerint a rend vezetése ,helyszikével”
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indokolta ezt a 1épést.! VélhetSleg azonban, mds tényezok is szerepet jatszottak a kép-
zés dtalakitisiban. Visszaesett a jelentkez8k szdma, és a végzett hallgaték nem mind-
egyike tudott a szakméban elhelyezkedni.?

Az 1891-es XV. torvénycikkben az olvashatd, hogy ,, A hitfelekezetek az dltaluk fel-
dllitott kisdedovonoképzd intézetek tantervet maguk hatdrozzik meg, azonban kotelesek a
vallds- és kozoktatdsigyi miniszter dltal kiadott tantervet az osszes tantdrgyakban elérends
tanczélra nézve minimumnak tekinteni’> A soproni 6véképz8 egyes tanévekre vonat-
kozé értesit8ibdl ugy tlnik, hogy az intézet vezetése és tandrai tartottik magukat a
torvényi elSirdshoz. Az 1903-04. tanévre vonatkozé értesitében olvashatjuk: A4 tanitds
czéltudatos intézésében a miniszteri tanterv volt az irdnyado. Az évi tananyag pontosan és
lelkiismeretesen annak idejében elvégeztetett” (Ertesits az 1903-1904. iskolai évrsl, p-32).

A torténelmi megrazkodtatisok ellenére (vilighdboru, proletirdiktatdra, Trianon,
soproni népszavazis) a soproni rendi 6vonsképzd intézetében a képzés hagyomdnyos
keretek kozott folyt tovabb. Tovéibbra is csak minden mdsodik évben inditottak uj év-
folyamot, és a tanterv is véltozatlan maradt. Jelentds véltozds csak az 1926-0s, a tanul-
ményi id6t 4 évre emelS miniszteri rendelet utdn kovetkezett be. Az 1927/28. tanévtdl
tokozatosan, felmend rendszerben épitették ki a négy évfolyamos képzést. A tanterv
tekintetében most is az dllami képzdk szamdra kiadott tervezetet kovették. A gyakor-
16évet is megszervezték, az els6 kifuté évfolyam utin az ambivalens tapasztalataikrdl
teljegyzést készitettek. Hasznosnak itélték a miniszteri rendelet kiils6 6vodai gyakorlat-
ra vonatkozé rendelkezéseit. A virosi 6voddkban tobb a szegény gyermek, mint a gya-
korléban, igy a névendékek tapasztalatokat szerezhettek arrdl, ,... hogy miképpen lehet a
kiilonféle tarsadalmi osztilyok gyermekeinél a nevelés eszkozeit alkalmazni..”™

A rend az 1920-as évek elején tovibb bévitette soproni székhelyi képzési palettdjat,
szlikségessé valt a soproni tanintézetek épiiletdllomanydnak djabb bévitése. Megvasa-
roltdk a szomszédos telket, igy a régi iskolaépiilet szomszédsagdban épiilhetett fel az j,
nagyszabdsu, neobarokk stilusi oktatdsi-nevelési célokat szolgalé épitmény. Az épit-
kezés az 1927. év elejétdl 1927. augusztusig tartott, létrejottét Grof Klebelsberg Kuné
miniszter anyagilag jelentésen tdmogatta. Az Gj intézetet Szent Jézsefrdl nevezték el, és
itt lelt Gj otthonra az Ovonéképzs Intézet is (Patyi, Sarkady és Simon, 2009).

A misodik vildighibora megakasztotta a képzében folyé hagyomanyos oktaté-ne-
vel6 munkat. 1944 Gszét8l helyiségeiben hadikérhidzat rendeztek be, az 6vénsképzés
atkertilt a tanitoképzd épiiletébe. 1944. december 6-t6l 1945. majus 7-ig a rendszeres
képzés sziinetelt, csak levelez6 képzési formdban folytatédott. Csak az 1946-1947-ik
tanévben térhetett vissza az 6vénsképzd intézet a régi épiiletébe. A felszabadulds utin
Gjult erdvel folytattdk munkajukat a képz6 tandrai, ezutin minden évben 4j elsds évfo-
lyamot akartak inditani (Kelényi, 1975a).

A rendi 6vondképzé fennilldsa alatt (1900-1948) 650 6vond szerzett itt képesitést.
A fennmaradt forrasok (évkonyvek, levéltiri anyagok) tanusiga szerint a rendi, katoli-

1 A tantestiileti értekezlet 1906. augusztus 20-dn zajlott le. A jegyzokonyv megtaldlhaté: SL,
WIII/602. 6. k.

2 Alegszentebb Megviltérdl nevezett névérek vezetése alatt 4116 soproni kisdedévonsképzo

évi zaré-jelentése az 1904-1905. tanévrél. SL, WIII/602. 1.d.

VI. fejezet 32. §.

4 SL,WIII/602. 1.d.
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kus szellemiségi képzs, a fenndllasanak mintegy fél évszazada alatt kiilonos hangsialyt
tektetett a vallaserkolesi (késébb hazafias) nevelésre, a gyakorlatokra, az 6nképzés-6n-
mivelés lehetSségeinek biztositdsdra és a tanulmanyi kirdinduldsok szervezésére (Patyi,
Sarkady és Simon, 2009). Az 1903-1904-es tanévre vonatkozé értesit6ben tomoren
megfogalmaztik a két kiemelt prioritdst. ,Fdsilyt fektettiink a vallds-erkilcsi nevelésen
kivil kilonosen arra, /.)ogy oly dvondket képexziink, kiknek ha kilépnek ax életbe, kells gya-
korlottsdguk legyen” (Ertesits az 1903-1904. iskolai évrél, p-33).

Mint olvashattuk fentebb, az intézményben a gyakorlati képzésre is kilonds hang-
sulyt fektettek. Ennek tigyét szolgilta a képzd intézettel egy éptiletegylittesben 1éte-
sitett mintaévoda is. A miniszteri tanterv altal kételez8en el8irt heti gyakorlati 6rak
mellett (legalibbis az els6 évtizedben bizonyosan) a novendékek évente hisz-huszonot
egész napot is a mintaévoddban tevékenykedtek. Elénk énképz6, dnmiiveld, kulturd-
lis tevékenység folyt az intézményben, és szimos fénykép, évkonyvi beszamolé tudésit
arrél, hogy az apacik lelkes kirandul6k voltak, gyakran vitték novendékeiket a kozeli-
tavoli kulturalis és természeti szépségekhez.

Az dllamositdstol a kozépfokii képzés megsziinéséig

1948-nyaran Magyarorszdg oktatisi nevelési intézményeinek donté tobbsége, igy az
addig egyhdz kezében 1év8 6véndképzs intézetek is dllami tulajdonba kertiltek. Hazdank
akkori 6vodatigyért felelds allami vezetdi, a legfontosabb megoldandé feladatnak az
6véndhidny siirgés felszaimoldsdt tartottdk. Nagyszdmua 6vond gyors képesitése érde-
kében 6véndképzs ,gyorstalpaldkat” (révid tanfolyamok, dolgozék esti 6vonsképzai)
szerveztek (Hermann, 1965).

Az 6véndhidny enyhitése érdekében kifejtett ,igyekezet” kihatott a hagyomdnyos
6véndképzé intézetekre is. 1949 nyaran el6bb 6vénsképzé tagozattal miikods peda-
gégiai gimndziumokka szervezték dt Sket. Az ezek altal kozvetitett kozismereti anyag
megegyezett a hagyomanyos gimndziumokéval, igy a tananyag tdlzstafolttd valt és a
szakképzés hittérbe szorult. A nem tul sikeres iskolatipus csak egy évig létezett. Az
1950/51. tanévben a minisztérium ezen intézményeket szakiskolai jellegi 6vénsképzé
intézetté szervezte it. Tekintettel az 6vénéhidnyra, hdrom éves tanulmanyi id6t hata-
roztak meg. A tananyag 48%-dt a kozismereti targyak és 28%-dt a készségtirgyak tet-
ték ki, csak 22% jutott a pedagdgiai szaktdrgyakra. Hermann Alice az alabbi szavakkal
,méltatja” az 6vondképzés visszafejlesztését: ,Eléggé problematikus szakasza ez a felsza-
badulds utdni dvoncképzésnek: a képzokbil 17 éves feélmiivelt, szakmailag gyengén képzett
duondk keriiltek ki”(Hermann, 1965, p. 410).

Az dllamositas 1948-ban megszakitotta az Isteni Megvaltérél Nevezett Rend mint-
egy fél évszdzados iskolafenntartd tevékenységét és a rendtagok oktat6-nevel6 munkds-
sagat. A képz6 hivatalos elnevezése ezutan: ,Allami kisded6vonsképzé-intézet Sopron”.
A soproni kézépfoka képzé is végigjirta a fentebb bemutatott atalakulds, gyorsitott
képzés, visszafejlesztés rogos utjat. 1948 szeptemberében az dllami képzs az igazgatdval
egyltt mindossze 5 f64lldsa tandrral és 2 mintaévéndvel kezdte meg miikodését. 1949
nyardn 6vonéképzd tagozattal mikods pedagdgiai gimnaziumma szervezték at (zsufolt
tananyag, hattérbe szoritott szakképzés) (Kelényi, 1975a).

1950-1951-es tanévtdl mar szakiskolai jellegli 6voképzd intézetként mikodott to-
véibb, 3 éves tanulmanyi idével. 1951 8szén a Ferenczy Janos u. 3-as sz. épiiletb6l a Dedk
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téri (akkor Mdjus 1. tér) 51. sz. épiiletbe koltoztették dt az intézményt. Az 1951-1952.
tanévtdl szerették volna a dolgozdk esti 6vénsképzsjét 3 évfolyammal elinditani, de
nem volt megfelel§ szamu jelentkezd. 1951 Gszén elindult viszont az egyéves 6vond-
képzé szaktanfolyam, fizikai munkds ldnyok, asszonyok szamdra. Az 1953-1954. tan-
évben a megsziintetett balatonfiiredi képzé végzss névendékei Sopronban fejezték be
tanulmanyaikat. Az 1955-1956. tanévtdl csokkenni kezdett az elsé évfolyamra felvett
tanuldk 1étszdma, az 1956-1957. tanévre vettek fel utoljira elsés évfolyamot (Kelényi,
1975b). Az 1959. méjus 9-i ballagdson bucsuztatta el Gubacsy Endre igazgaté a ko-
zépfoka képzd utolsé végzds hallgatdit, mely esemény egyszerre a ,kézépiskolaként
megszing intézet” zdréinnepsége is volt (Patyi, 2020b).

A felséfoku reform el6zményei, kezdete 1955-1956-ban, és a két soproni pedagégus

innovativ reformjavaslata

Nem sokkal azutin, hogy az 6vénéképzést 1926-ban kétévesrsl négyévesre emelték,
telmerilt a f6iskolai szintre emelés gondolata. 1936-ban a budapesti allami 6vénéképzé
tandri kara a vallds- és kozoktatdsi miniszternél inditvinyozta, hogy alakitsak 4t a képzét
téiskolavd. Kérelmukben kulfoldi, féleg svéjci példdra hivatkoztak. Azt kovetSen pedig
a Magyar Pedagégusok Szabad Szakszervezetének tagjai korében merilt fel a f6iskolai
képzés terve 1948-ban (Az 6véndk és taniték akadémiai képzésének tervezete,1957).
Kemény Giébor, a vilighdborut kévetd évek kiemelkedd baloldali oktatdspolitikusa és
szakiréja 1945-ben a Demokratikus iskolareform” c. irdsdban az iskolai tanerdk 5 éves,
az 6véndknek pedig 3 éves fdiskolai képzését tartja sziikségesnek (Laddnyi, 1985). Sem
az 1930-as években, sem pedig a masodik vildghdbort utdn nem volt meg a kell§ poli-
tikai akarat a torekvések valéra valtisihoz.

1956-ban a tanitéképzés fels6fokiava emelésének tgyével dsszefonédva meriilt fel
ismét az 6vondképzés fels6fokiva fejlesztésének gondolata. Az Oktatdsi Minisztéri-
um, azon belil a Tanité- és Ovén6képz6 Osztély az akkor Gjonnan kinevezett Bizé
Gyula vezetésével mar 1955-ben megkezdte a felséfoku tanitéképzésre valé attérés els-
készitését. Az emlitett osztily munkatarsai el6bb elnyerték a minisztérium vezetdinek
tamogatdsat, majd 1956 februdrjiban mar Hegedts Andrds miniszterelnokot és a pénz-
Ugyminisztert is megnyerték az tgynek (a tervezett képzés gazdasdgosabb voltira valé
hivatkozissal). Egyeztetéseket kovetSen az Oktatdsi Minisztérium 1956 méjusiban
osszedllitotta a tanitoképzés és 6voképzés tgyét osszekapesold, azok dtszervezésére, fel-
s6fokava tételére vonatkozé javaslatit, melyet junius végén az MDP KV Tudoményos
és Kulturilis Osztilya kisebb, jelentéktelen médositdsokkal terjesztett az MDP Politi-
kai Bizottsdga elé (Ladédnyi, 1985; Molnar, 2009; Molnar, 2012; Molnir, 2020).

Az el6terjesztés a tanitéképzés mellett az évoda és az Gvéképzés helyzetét is alapo-
san elemzi. Rimutat az évodik és az 6vénék megviltozott feladataira, és arra, hogy a
hédrom éves kozépfoki képzés nem képes azokra felkésziteni a novendékeket. 4 fanulok
dltaldnos miiveltsége terén még silyosabb a helyzet, mint a tanitoképzésben... A szakképzeés
prakticista, amit a kilonféle pedagogiai ismeretek eklektikus, rendszertelen tomege megkoze-
litsleg sem képes a tudatossig fokdra emelni. A kisgyermekrdl nyert anatomiai, pszicholigiai
ismereteik zavarosak, azok jelentds részét a 15—16 éves tanulok felfogni sem képesek, ezért
az Gvinék a munkdjukat csak dsztondsen végzik” (Ladanyi, 1985, p. 338). Az eléterjesztés
a helyzetelemzésen tdl részletesen tirgyalja az érettségire épiils, kozos intézményben
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torténd és szamos tantdrgy kozos oktatdsat biztosité két éves 6vo- és tanitoképzés els-
nyeit a gazdasigossdg, a szinvonal és a munkaerd-gazdilkodis szempontjaibdl (Ladd-
nyi, 1985). Meg kell jegyezniink, hogy a felséfoku tanit6- és 6vonsképzésre valé atillds
el6készitésekor 1955-ben és 1956-ban a politikai vitdk és egyeztetések sordn a képzés
szakmai szinvonaldnak novelése és a gazdasigossdg szempontja mellett ideoldgiai té-
nyezdk is jelentSs szerepet jatszottak a reform elfogadtatdsakor. A korabeli politikai
doéntéshozdk azt is vartik a reformtdl, hogy a gimndziumi érettségire épils felséfoka
akadémidkon a korabbi kézépiskolai képzékhoz képest nagyobb hatékonysigu lesz az
6vondk és taniténdk baloldali ideoldgiai nevelése (Donath 2000; Dondth 2006).

A Politikai Bizottsig 1956. julius 26-i tilésén megtirgyalta és elfogadta az elter-
jesztést, illetve harom hatdrozatot hozott: 1. érettségire épiils két évfolyamii akadémiai
képzést hoxnak létre, 2. az ij képzési formdra 1959 szeptemberben kell dttérni, 3. a képvi-
seloknek bejelentik a reformor” (Molnar, 2009, pp. 2-3; Molnar, 2020, pp. 7-8). A hatiro-
zatnak megfelelden Heged(is Andrds miniszterelnok az orszaggyilés jilius 30-i tlésén
a képviselSk és a nyilvinossig szdmadra be is jelentette az 6v6- és tanitoképzés tervezett
reformjat (Ladanyi, 1985).

Az Oktatasi Minisztérium a reform el8készitésének ebben a fizisiban javaslatokat
gy(jtott a korabeli gyakorlé pedagégusoktdl is. Szébeli javaslatokat 1956 szeptem-
berében a pedagdgia szakos tandrok orszdgos szakmai tandcskozdsain fogalmazhattak
meg, irdsbeli tervezeteket pedig a minisztériumba kildhettek (Fule, 1956). Sopron vé-
ros pedagégusai is foglalkoztak az 4j képzési forma kialakitdsianak problémakorével,
részt vettek a fentebb emlitett orszdgos tandcskozdsokon (Szabados, 1964). Két soproni
pedagégus, Kelényi Ferenc tanulmanyi feligyel és Major Liszlé dltalanos iskolai ne-
vel (késébb mindketten a felséfokud képzd tandrai) 1956. augusztus 7-én az orszdg-
ban els6ként nydjtottak be az Oktatastigyi Minisztérium tanit6képzds osztilydnak egy
részletes irdsos tervezetet a nevel6képzd akadémidk szervezése tirgydban (File, 1956;
Kelényi, 1975b;).

A soproni pedagégusok tervezetének f6bb vondsait Fiile Sindor 1956-ban megje-
lent mavébsl ismerhetjik meg (File, 1956). File Sindor a Pedagégiai Tudomanyos
Intézet altal gondozott, az ,Anyagszolgaltatis a pedagdgia oktatdi szimdra” sorozat 22.
koteteként megjelent kéziratos mivében a 131. oldaltél a 139. oldalig kivonatolja és
ismerteti, illetve tabldzatos formdban bemutatja a koncepcié f6bb elemeit. Ujabban a
tervezet £6bb vondsait és a nevel6képz8 akadémia tanitdi tagozatinak ératervét Molndr
Béla (2012) ismertette roviden.

A reformtervezet szerz6i

Kelényi Ferenc (1916 -1975) Szakonyban sziiletett szegényparaszti csalidban. A
soproni evangélikus liceumban folytatott gimndziumi tanulmanyok utin 1937-ben ki-
tling eredménnyel végezte el a tanitéképzst. A vilighdboru éveiben katonai szolgédlatot
teljesitett, hadifogsigba kertilt és csak nagy nehézségek drdin kerilt haza. A haborus
éveket kovetGen tovdbbi tanulmanyokat folytatott. 1947-ben gyakorléiskolai tanité bi-
zonyitvanyt szerzett és a soproni tanitéképzében helyezkedett el. Tanulmanyait tovabb
folytatva 1951-ben a debreceni Kossuth Lajos Tudomanyegyetemen magyar-torténe-
lem és angol kiegészit6 szakokon kozépiskolai tandri oklevelet szerzett. A Debrecenben
folytatott bolcsészkari tanulmdnyokkal parhuzamosan — kiilén miniszteri engedéllyel
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— a budapesti E6tvés Lorind Tudomanyegyetemen
a pedagdgia — lélektan szakot is elvégezte (Sarkady,
2001).

A pedagégusi pilydja sordn tobb munkahelyen
és valtozatos ~munkakorokben tevékenykedett.
Iskolaigazgatésigot kovetGen 1950-t6l a soproni
Virosi Tandcs Miivel6dési Osztilyahoz nevezték ki
tanulmanyi feliigyelének. Ebben a munkakérben
tevékenykedve vett részt 1956-ban a nevel6képzs
akadémia  tervezetének  kidolgozdsiban. Ezt
kévetSen azonban sajit kérésére megvalt tanulmanyi
teliigyel6ségi posztjatol és négy éven keresztil a
soproni Széchenyi Gimnaziumban tanitott magyart,
angolt, 1élektant és logikat (Sarkady, 1993).

1960-td] haldldig a soproni fels6fokd 6vénéképzs
tandraként tevékenykedett, oktatéi munkdja mellett a
1. kép: Kelényi Ferenc fényképe  nyelvi szakcsoport munkajat is irdnyitotta. Tanarként,
1959-bsl vezetSként szakértelmével és emberségével kivivta a
Forrds: http://szig.sopron.hu/regi/  tanitvanyai, kollégdi megbecstlését, méltin visel-
media/tablo/tanarok/kefe59a.jpg  te ,Az oktatastigy kivdlé dolgozéja” cimet. Oktatéi
[Letoltve: 2020. 02. 05.] munkdja mellett intenziv kutatéi tevékenységet is

folytatott, tudomdnyos érdeklddése a neveléstorténet,
az irodalomtorténet és a soproni helytorténet felé irdnyult. Lelkes tudoményszervezs-
ként a ,Magyarorszagi Ovénéképzé Intézetek Neveléstudomanyi Kézleményeinek” és
a ,Soproni Szemlének” is szerkeszt8bizottsagi tagja volt. Részt véllalt a korabeli soproni
kulturalis kzélet szervezésében is (Sarkady, 2001). Eletérsl, munkdssigardl az egykori
képzdbeli tandrtdrsa, a kolts, irodalomtérténész és irodalomszervezd Sarkady Siandor
jelentetett meg kisebb irasokat (1976; 1993; 2001).

Major Laszl6 (1917-2005) élete, munkdssiga tobb tekintetben 6sszefonédott Kelényi
Ferenc életatjaval. Ugyanabban a faluban, Szakonyban sziiletett 6 is, kordn elvesztett
édesapja a telepiilés jeles kdntortanitéja volt. Az apa keze alatt, még a sziiléfalujaban
végezte az elemi iskolai tanulmdnyokat. A csalddfenntarté haldla utin az édesanyja az
arvan maradt hirom fidgyermekkel Sopronba koltézott. Mint Kelényi, 6 is a soproni
evangélikus liceumban tanult, majd ugyanabban az évben, 1937-ben és ugyanott, az
evangélikus tanit6képzd intézetben szerzett oklevelet (Sarkady, 2005).

1938-t61 1941-ig a tehetséges ifju a tanitéképzd gyakorlé iskoldjaban kapott dllast. A
vilaghaboru vészterhes évei megszakitottik pedagégusi palydjit. Katonaként tobb fron-
ton harcolt, megsebesiilt, hadifogsigba kerilt. 1946-ban a rakoskeresztiri evangélikus
iskolaban kezdett djra tanitani, majd 1947-t6l 1953-ig a soproni tanitéképzd intézet
tandraként tevékenykedett. Tanitéi — tandri munkdja mellett tovibbi tanulmdnyokat
is folytatott. A budapesti tandrképzd f6iskoldn 1952-ben magyar — torténelem sza-
kos diplomit szerzett, majd 1955-ben az ELTE pedagégia szakédn levelezd képzésben
egyetemi végzettséget nyert. 1953-ban szakmai — személyi ellentétek miatt tdvozott a
tanitoképzé intézetbdl, és 1959-ig tébb soproni 4ltalanos iskolaban is tanitott. Ujszert
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Forrds: A kép Ding6 Péter tulajdona.

irds-olvasds tanitisi modszerével
jelentds visszhangot kivalté ered-
ményeket ért el (Sarkady, 2005).
Altalanos iskolai tanité
korszakdban fogott 6ssze Kelényi
Ferenccel, akivel mint fentebb l4t-
tuk a kozos sziléfalu, kozépiskola
is osszekototte, hogy elkészitsék a
nevelSképzs akadémia tervezetét.
1959-ben az akkor létesitett
Soproni Fels6foka OVéképZ(’i In-
tézet tandra lett, 1962-ben kine-
vezték a pedagdgiai szakcsoport
élére. Oktaté-nevel6 munkajit
magas szinvonalon végezte, peda-
gégiai, neveléstorténeti el6addsai
élményszdmba mentek. Szdmos
nagy siker évfordulé, tudoma-

3. kép: Major Laszl6 egy tanteremben az 1952-1953.
tanévben
Forrds: A kép Dingo Peter tulajdona.

nyos rendezvény megszervezésével megbecsiilést szerzett magianak. 1965-ben a nagy
telkésziltségi szakember és nevels méltatlan és zavaros koriilmények kozott kerilt el
az 6v6ndképzs intézetbdl (Sarkady, 2005).

1965. év augusztus 15-i hatallyal dthelyezték a soproni Széchenyi Gimnaziumba,
tandri munkakorbe.” 1966-ban mér a Szinhaz utcai dltalinos iskoldba helyezik at. Be-
tegség miatt azonban nem vette fel tobbé a munkit. Az 1970-es évek elején néhany
volt 6vondképzds kollégija kezdeményezte a képzdbe vald visszatérését, de a vérosi

5 Vo: Polinszky Kéroly miniszterhelyettes levele Major LaszI6 intézeti tandr athelyezése
ugyében. SOE BPK Irattir, Iktatott iratok 1965, 2. doboz (421 -730).
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és intézeti partvezetés ezt megakadilyozta. A mell6zott, a felsGoktatdsbol kirekesztett
pedagdgus némi erkoélcesi elégtételt csak a rendszervaltds utin kapott. 1992-ben a volt
munkahelyének f8iskolai tandcsa cimzetes féiskolai docensi cimet szavazott meg sza-
mara. Eletitjarol, derékba tort tanari és tudomanyos palyajarél a Kelényi Ferencrél is
ir6 Sarkady Sdndor — aki az 6voképz§ intézetben tandrként egytitt toltott évekts]l Ma-
jor haldlaig barati viszonyt is dpolt vele — jelentetett meg egy kisebb terjedelm irdst
(Sarkady, 2005).

Kelényi Ferenc a Soproni Szemlében 1975-ben kétrészes tanulményt jelentetett meg
»A soproni 6véndképzés a felszabaduldstdl napjainkig. I rész — II rész” cimen (Kelényi
1975a; 1975b;). A nagy ivii tanulmdny mdsodik része tragikus médon mir csak a szer-
z§ haldla utin jelenhetett meg. Ebben Kelényi személyes vallomdst fogalmaz meg az
egykori reformjavaslat benyujtasanak koriilményeirdl és céljardl. ,Pedagdgia szakos kol-
légammal, Major Ldszloval kozosen — az orszdgban elséként — nyijtottuk be tervezetiin-
ket 1956 nyardn az Oktatdsiigyi Minisztériumba az érettségire épiild taniti- és cvondképzi
akadémidk felallitdsdra vonatkozdan. Elképzeléseinket részletesen indokoltuk. Az dvondk és
tanitok egyiittes képzésében elsdsorban nevelési rendszeriink két fontos alscfokii intézmeényé-
nek kozelitésére, szerves osszekapesoldsdara gondoltunk, amelyet — a gazdasdgossag nem lebe-
csiilendd szempontja mellett — az alapozd és szaktdrgyak egyiittes oktatdsa tovdbb erdsit. Ja-
vaslatot tettiink tanszékek feldallitdsira. Részletes Gratervet is mellékeltiink” (Kelényi, 1975b,
pp- 18-19).

Mint olvashatjuk, Kelényi Ferenc a koncepcié f6bb tartalmi elemei kézil az 6vé-
ndk és taniténdk egyiittes képzését emeli ki. A multban mar t6bbszor felmerlt az 6v6
és tanitéképzés egyesitésének gondolata, és az egylittes képzés majd a kormany 1957.
marcius elején kézzétett hivatalos reformkoncepcidjanak is egyik alapvetd eleme lesz
(Az 6vondk és taniték akadémiai képzésének tervezete,1957; Patyi, 2020a).

Az innovativ reformjavaslat tartalma

A két soproni pedagégus dltal osszedllitott, és a minisztériumhoz benyujtott re-
formjavaslat a bevezetd gondolatokat kovetéen foglalkozott a nevel6képzé akadémidk
céljaval és feladataival, a szervezeti kérdésekkel és a tanulmdnyok, illetve vizsgik szer-
kezetével, egymasra épiilésével, végezetil pedig a személyi ellitottsdg kérdéseivel. A
benyujtott tervezethez mellékletként csatoltak egy részletes ératervet tartalmazé tabla-
zatot, valamint a szervezeti és személyi kérdéseket dttekintd tablazatokat (File, 1956).

A bevezetd gondolatokban a két soproni nevels megallapitja, hogy a kiindulépontot
szamukra a mindennapi élet sziikségletei jelentik. Tervezetiik elkészitésének és benyuj-
tasinak a f6 célja az 6véndk és alsé tagozatos nevelSk pedagégiai miveltségének lénye-
ges emelése. Még itt a bevezetd gondolatok kozott emlitik, hogy sziikségesnek latjdk az
allam részérdl a tapasztalatszerzés céljabdl kisérleti jelleggel mér az 1957-1958. tanévre
néhiny nevel6képzs akadémia felallitisit. Megjegyzik tovibbd, hogy Sopron Virosi Ta-
nicsa szivesen villalkozna egy ilyen kisérleti jellegii intézmény feldllitisdra (File, 1956).

A szerzok tervezetikben a létesitendd intézményeket ,nevel6képzs akadémiinak”
nevezik. Mint nem hivatalos elnevezés, az 4j képzési koncepcié kialakitdsa sordn tobb-

szor felmerilt ez a ,titulus”, f8képp az Gvéképzés tigyéért elkotelezett szakemberek
irasaiban. (Hermann, 1957; Vig, 1957).
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A neveltképzd akadémia célja, feladatai

A tervezetben a nevelSképzd akadémia céljardl és feladatairdl az alabbiakat olvashat-
juk: ,Képezzen a neveloképzd akadémia az dltalinos iskoldk és dvodik tantervileg kitiizott
céljat meguvaldsitani tudo, kialakult hivatdstudattal rendelkezd, szocializmust épits, népért
kiizdd neveldket, akik érettségin alapuld dltaldnos miiveltségiik birtokdban a pedagogiai tu-
domdnyokat akadémiai szinten ismerik, elsajdtitottak a sziikséges segédtudomdnyokat /ének,
rajz, zene, stb./ & hivatdsukra a gyakorlo iskoldban /mintadvoddban/ felkésziilve tovdbbi
onmilvelésiiket tudomdnyos gondolkoddsuk, hatdrozott vildgnézet birtokdban tovibbfejlesz-
teni képesek” (File, 1956, p. 132).

A tervezetben szerepld cél és feladat meghatirozds nagyon témor, lényegre t6r8. A
kor kiilonés kivinalmainak csak visszafogottan tesz eleget: ha a ,szocializmust épits”
kifejezés helyett az ,orszigot épits”, vagy ,nemzetet épits” kifejezéseket helyeznénk
bele, lényegében barmely korabbi, vagy késébbi korban is elfogadhaté lehetett volna. Az
akadémia célja tehdt a szaktuddssal, hivatistudattal rendelkez6, szocializmust épit6 és a
népért kiizd6 nevelSk képzése. A feladat pedig a médr megszerzett dltalinos miveltségre
épitve a pedagégiai tudomdnyok akadémiai szintd dtaddsa, a sziikséges segédtudoma-
nyok elsajatittatdsa, a gyakorlati felkészités és a tudomanyos gondolkodasra, hatirozott
vilagnézetre épits tovibbi 6nmiivelés megalapozisa.

A szerzdk altal kijelolt célok és feladatok legtobb eleme szerepel majd a kormény
1957. marcius 1-én kozzétett és tarsadalmi vitidra bocsdtott reformtervezetében (Az
6v6ndk és tanitok akadémiai képzésének tervezete,1957). Visszakoszonnek a Kelényi
Ferenc és Major Laszl6 dltal a nevel6képzé akadémidk szdmdra megfogalmazott cé-
lok és feladatok Hermann Alice pszichoanalitikus, tanit, a kivilé évodapedagdgiai
szakember, akkoriban minisztériumi f8eléadé egy 1957. év végén megjelent irdsiban
is. Hermann a ,Mit virunk a jovendd taniték nevel8itél” cimen a Koéznevelés 1957.
december 1-i szdmaban megjelent tanulmanydban elsGsorban azt a kérdést vizsgilja,
hogy milyen felkésziiltséggel kell majd rendelkeznie a hamarosan megnyilé Tanité-
és Ovondképzd Akadémidk oktatoinak, nevelSinek. Kitér azonban a pedagégusképzd
vagy nevelSképzs akadémidk f6bb céljaira, feladataira is (Hermann, 1957).

Hermann Alice nézete szerint a pedagégusképzd akadémidk egyik legfontosabb
teladata a szilard szocialista vilignézet kialakitdsa. Sajat szavait idézve: ,4 pedagigus-
képzo akademidkat a szildrd meggyizidésben gyokerezd szocialista nevelés iskoldivd akar-
Jjuk tenni” (Hermann, 1957, p. 469). Nagyon fontos feladata lesz Hermann szerint a
pedagégusképzé akadémidknak a hivatistudat kifejlesztése. Ismét csak szerzénk sa-
jat szavait idézve: ,A nevel6képzé akadémidknak valddi hivatdstudatot kell kialakitaniuk
novendékeikben” (Hermann, 1957, p. 470). A harmadik kiemelten fontos feladat az 6n-
képzés igényére nevelés. ,4 pedagigusképzd akadémidnak ki kell fejlesztenie a jeloltekben az
onképzés igényeér, és meg kell adnia az ehhez sziikséges alapokat”(Hermann, 1957, p. 470).
Mindhédrom Hermann altal kiemelt nevelési feladat hangsulyos elemként megtalalhaté
a Kelényi-Major féle tervezet cél- és feladatrendszerében is.

Szervezeti kérdések

Kelényi Ferenc és Major Liszlé az dltaluk 6sszedllitott tervezetben a célok és fel-
adatok meghatdrozdsa utin ritér a nevel6képz8 akadémia (az intézmény és a felvé-
teli, a tanulmanyok és a vizsgik) szervezeti kérdéseinek ismertetésére. A tervezetben
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olvashatjuk az alabbiakat: ,4 neveloképzd akadémia fentebb vizolt céljit két éves oktatds
ttjdn négy félévre tagolt iddszak alatt valdsitia meg. Ennek a tanulmdnyi iddszaknak az
alapjat a kizépiskolai érettségi bizonyitvany adja” (File, 1956, pp. 132-133). Olvashatjuk
tovabba még: ,4 ne@e[o”,éépzo” akadémia a ba[lgaz‘o’kat hivatdstudatuk megalapoza’m, tudo-
mdnyos pedagdgiai gondolkoddsuk alapjainak lerakdsa érdekében kozos alapfélév hallgatdsdra
kotelezi”(File, 1956, p. 132).

Mint lithatd, a két szerzé a leend6 taniték és 6vondk szamara kozépiskolai érett-
ségire épils, két évig tartd és négy félévre tagolddo, kézos intézmény keretében folyd,
egy kozos félévvel alapozé képzést javasol. Ezen jellemzsk tekinthetSk a koncepcid
leglényegesebb, bar tobbségében legkevésbé eredeti elemeinek. Hiszen mar a fentebb
emlitett, 1956 mdjusdban az Oktatdsi Minisztérium altal készitett elSterjesztés is az
érettségire épuld, kozos intézményben és szamos tirgyat egylittes oktatdsat biztosité 2
éves tanité- és 6vonsképzés eldnyeit taglalta (Laddnyi, 1985;Molndr 2012).

Eredeti elképzelésnek tekinthetS viszont az a gondolat, hogy a kdzdsen oktatott
targyakat egy kozos alapfélév keretében tanitsik le és azt kévetSen valjon szét a tanitok
és az 6vonsk felkészitése. A gimndziumi érettségire épils, két éves, kozos intézmény
keretében foly6 tanit6- és 6vondképzés — mint alapelvek — meghatdrozé elemei lesznek
majd a kormany 1957. mércius elsején kozzétett hivatalos reformtervének is (Az 6vé-
ndk és taniték akadémiai képzésének tervezete, 1957).

A nevel6képzd akadémidk szervezésére vonatkozé tervezet foglalkozik az intézmé-
nyek belsé szervezeti tagolédasaval is. Megtudjuk belle, hogy ,,4 neveléképzd akadémia
dvodai és dltaldnos iskolai alsé tagozatra oszlik”(File, 1956, p. 133). A tervezett felsGokta-
tasi intézmények tehdt két karral (tagozattal) dllndnak fel. A tervezet mds szoveghelyein
egyébként a szerz8k a ,tagozat” kifejezés helyett a ,kar” fogalmat haszndljak (6vodai kar,
tanitoi, illetve dltalanos iskolai alsétagozati kar). Bar nem a szervezeti kérdések taglalasa
sordn, hanem a személyiigyekkel kapcsolatosan, de megjegyzik, hogy a nevel6képzs
akadémiak mellett gyakorlé 6vodit és iskoldt kell szervezni. A tervezetthez mellékelt
kis tdbldzatban kitérnek a gyakorl6 voda és iskola szervezeti kérdéseire is. Koedukalt,
négy csoporttal (kis korcsoport, kdzép csoport, nagy csoport és dsszevont csoport) mi-
kods gyakorld 6vodit képzeltek el. Az iskoldnak az alsé tagozata toltené be a gyakorlé
intézmény szerepét. Koedukalt lenne az is, az els8, masodik és harmadik évfolyamon
parhuzamos osztilyokkal mikodne.

A szervezeti kérdések korében foglalkoznak a tervezet megalkotdi a felveendd hall-
gatok létszamaval, illetve a felvételi vizsgdlattal is. Nézetiik szerint az intézmények 6vo-
dai kardra 30 f6t, a tanitdi karra pedig parhuzamos évfolyamokra 40-40 {6t (6sszesen
tehdt 80 f6t) kellene felvenni. Még a felvett hallgaték kivinatos nemi Gsszetételére is
kitérnek. Célszertinek latnik, ha a tanitéképzds tagozatra felvettek 40%-a férfi lenne.
A felvételi vizsgélattal kapcsolatban a kévetkezdket olvashatjuk: ,Orvosi vizsgdlat és
alkalmassdgi vizsga elozze meg a hallgatok felvételét, mely terjedjen ki a ldtds, hallds, beszéd,
kézimunka, rajz- és mozgdskészség, valamint a zenei alapismeretek alapfokii ismeretanyagd-
ra” (File, 1956, p. 133). A tervezetben a tanulmanyok szakirodalmi timogatottsdginak
kérdését is érintik. ,A hallgatoknak intézményes jegyzetelltisban kell részesiilniiik, de ta-
nulmdnyaik kiegészitését kijelolt miivek egyéni feldolgozdsa alapjan is végzik” (File, 1956,
p. 133).



Tanulmdnyi és vizsgarend, tantdrgy és draterv

Mint fentebb mdr emlitettiik, a két éves tanulmdnyi id6 négy félévre oszlik. Az els
télévben a tervezet szerint az évodai és tanitéi karok hallgatéi kozos alaptélév hall-
gatisdra kotelezettek, tehat mindkét kar hallgatéi ugyanazon tirgyakat, ugyanazon
6raszamban tanuljak. Arrél is volt mdr sz6 fentebb, hogy ennek a k6z6s félévnek a £6
funkciéja a hivatistudat és a tudomdnyos pedagégiai gondolkodds megalapozdsa. A
télév végén a hallgatdk alapkollokviumot tesznek, melynek sikere feljogosit a tovdbbi
tanulmanyokra (Fule, 1956).

A misodik félévtdl kezdve mar szétvilik a leends 6vondk és taniték—taniténdk
képzése. A télév végi szokdsos kollokviumok mellett a mdsodik félév végén a tervezet
értelmében a hallgaték ellendrzé alapvizsgit is tesznek. Az alapvizsga irsbeli és sz6-
beli részbél dll, de a végeredménybe beszamit a tanitisi és 6vodai gyakorlatok sordn
szerzett érdemjegy is. Az ellendrzé alapvizsga egyik funkciéja az dltalinos alkalmas-
sdg elbiralasa. A harmadik félév kollokviummal zdrul. A negyedik félév végén pedig a
szokasos kollokviumot kovetSen a pedagdgusjeldltek képesits allamvizsgat tesznek.

A képesits vizsga irdsbeli, szébeli és gyakorlati részbél tevédik Sssze. Az dllam-
vizsga alapjin a neveloképzd akadémia hallgatoi also tagozati, illetdleg dvodai tanitdsra
Jogositd oklevelet nyernek, mely résziikre a fdiskolai besoroldsi statusndl alacsonyabb, de a
szaktanitondl magasabb fizetést biztosit”(File, 1956, p. 134). Az idézettel kapcsolatban
meg kell jegyezniink, hogy taldn ez a tervezet egyetlen sz6veghelye, ahol markdnsan
megnyilvinul az a tény, hogy a reformjavaslat mindkét 6sszedllitéja eredeti szakmdjat
tekintve tanité és nem 6vodapedagégus volt. Ovodapedagégusként vélhetsleg nem
hasznaltik volna az ,6vodai tanitds” székapcsolatot, hiszen hazankban mér az 1891.
évi kisdedévisi torvény hatdrozottan kimondta, hogy ,4z 1868. évi XXXVIIL. tc. dltal
az elemi népiskoldk foladatdaul megjelolt tanitasnak a kisdedovds kérében helye nincs.™

Kelényi Ferenc és Major Laszl6 a tervezetik széveges részéhez mellékelték a ne-
vel6képzd akadémia mindkét tagozatinak (kardnak) részletes tantervét/6ratervét (1.
és 2. tablazat).

Mindkét tagozaton és mind a négy félévben az elméleti és gyakorlati tanérdk, és az
6vodai és iskolai gyakorlatok egytittes raszamat heti 36-ra tervezték. Az elsd, a tani-
t6k és 6vondk dltal kozosen hallgatott félévben a 33 elméleti és gyakorlati 6ra mellett
heti 3 6ra hospitildst irtak elS. A tovabbi félévekben pedig a 30 tandéra mellett heti 6
6ra tanitdsi, illetve 6vodai gyakorlatot dgyaztak be a tantervbe. A tan- illetve ératerv
hidnyossdga, hogy a tervezett tanérdk 6raszimat nem osztja fel elméleti és gyakorlati
(el6adds és szemindrium) érakra. A kozos félév tirgyain kiviil minddssze 1 azonos
nevid tirgy (Teleptlésismeret) szerepel a két tagozat tantervében, eltérd félévekbe
helyezve, igy elvileg is lehetetlenné téve az egytittes ralitogatdst. A tanit6i tagozat
tanterve egy vélaszthaté (kiegészits) tdrgyat is tartalmaz, ilyen jellegl tanegység az
6vodai tagozat tervezett curriculumdban nem szerepel.

6 1891. évi XV. torvénycikk a kisdeddvasrol. I. fejezet, 1. §.
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Tantdrgyak

egységes,
el6készits
télév

II. félév

I1I. félév

V. télév

Vildgnézeti ismeretek

2

Iskolaismeret (rendtartds,
és az isk. szerv. elemei)

1

Altalanos lélektan

Gyermekkor lélektana

Lélektan (gyogyped.)

Lélektan (labor)

Alt. logikai ismeretek

Logika

Egyetemes neveléstorténet

Magyar neveléstorténet

2

Altaldnos neveléstan

Neveléstani ismeretek

4 (Neveléstan)

3 (Neveléstan)

Didaktikai alapismeretek

Didaktikai ismeretek

3 (Didaktika)

3 (Didaktika)

Tanitési gyakorlat

6

Testtani ismeretek

Test- és egészségtan

Enek és zene

6

Rajz és miiv. tort.

1 (Rajz-irds)

Szakdidaktika (szdmtan)

Szakdidaktika

2

Osszevont osztély tanitdsa

Ifjasagi irodalom

Magyar nyelv tanitisa, helyesiras

1
2

Uttoréismeret

Testnevelés elmélet és gyakorlat

2 (Testnevelés)

2 (Testnevelés)

2 (Testnevelés)

Kézimunka

2

Népismeret (népmiivészeti, nép-
mesei és népi jaték,
gyermekjaték

Kiegészit6 targy

3

3

Teleptilésismeret

2

Osszesen

36

36

36

36
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Tantdrgyak

egységes,
el6készits
télév

II. félév

I1I. félév

IV. télév

Vildgnézeti ismeretek

2

Iskolaismeret (rendtartés,
és az isk. szerv. elemei)

1

Altalinos lélektan

Kisdedkor lélektan

Alt. logikai ismeretek

Kisdedkori gond. fejlédés

Egyetemes neveléstorténet

Magyar neveléstorténet

Altalanos neveléstan

Neveléstani ismeretek

4 (6vodai)

4

4

Didaktikai alapismeretek

Didaktikai ismeretek

4 (6vodai)

4 (Didaktika)

4 (Didaktika)

Ovodai gyakorlat

6 (gyak. fogl.)

6

6

Testtani ismeretek

Test- és egészségtan, kisdedkor

Enek és zene

6

6

Rajz és miv. tort.

2 (Rajz-kézim.)

2 (Rajz-kézim.)

Kézimunka

Szakdidaktika (szdmtan)

Szakdidaktika

2

2

Testnevelés elmélet és gyakorlat

2 (Testnevelés)

2 (Testnevelés)

2 (Testnevelés)

Népismeret (népmivészeti,
népmesei és népi jaték, gyer-
mekjaték

Ifjisigi irodalom és népmese

Ifjasagi irodalom és nyelv ism.

Osszevont korcsoport ismeret

Nyelv- és gondolkodisfejleszté

ismeretek

A helyes beszéd ismerete
és helyesirasi gyakorlat

Bibjaték és vetités

Telepiilésismeret

2

A kozosségi élet fejlesztése és
teleptilésismeret

Osszesen

36

36

36

36

2. tablazat: a nevel6képz6 akadémia 6vodai tagozatinak tanterve
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Személyi kérdések

A tervezet szerz6i a mir fentebb ismertetett szervezeti és tanrendi kérdések mellett
a nevelSképzd akadémidk személyi jellegti kérdéseivel is foglalkoztak. Az egyes mun-
kakorok, beosztisok személyi elldtottsdganak tigyében az aldbbi javaslatokat tették. Az
akadémia élén igazgaté alljon, aki lehet6leg rendelkezzék magasabb pedagégiai tudo-
manyos fokozattal. Az akadémia tandrai vagy rendelkezzenek magasabb tudomanyos
képesitéssel, vagy pedig kiemelkedd munkdjuk alapjn kivalasztott tanitéképzs-intézeti
tandrok legyenek, és rendelkezzenek pedagdgia-szakos tandri diplomaval (File, 1956).

A szakdidaktika oktatodi, illetve a gyakorlati képzést iranyité személyek szintigy ren-
delkezzenek pedagdgia-tandri oklevéllel. Az egyes segédtudomanyokat /zene, ének, rajz,
kézimunka, testnevelés/ kozépiskolai tandri végzettséggel rendelkezé tanerdk oktassak.

A tervezet készit6i szovegesen és egy kis Osszefoglalé tdblazat keretében kitértek
a gyakorlé intézmények személyi tigyeire is. A gyakorlé iskola és 6voda élén igazgaté
alljon, aki lehetSleg pedagdgia szakos tandr legyen. A gyakorlé iskoldban minimadlisan
10 év gyakorlatot kovetden, az addigiaknal magasabb képzettséggel és nagy gyakorlati
készséggel rendelkezé tanerdk tanitsanak. A gyakorlé iskola tanitéi esetleg kikertilhet-
nek a feleslegessé val6 pedagdgia szakos tandrok korébdl is. A gyakorlé évoda személyi
kérdéseirdl (az igazgatot kivéve) nem sz6l a tervezet. Emlitenek segédszemélyzetet s,
akik a nevel6képzé akadémidn az irodai és technikai vonalon tevékenykednek majd

(File, 1956).
A felséfoku reform a megvalsulas utjan

Ahogy fentebb mar emlitettiik, Kelényi Ferenc és Major Laszl6 a nevel6képzé aka-
démidk szervezésére vonatkozé tervezetét 1956 augusztusdban nyujtotta be az Oktatdsi
Minisztériumhoz. Hirom évvel késébb, 1959 szeptemberében nyiltak meg a fels6foka
tanit6- és 6vondképzs intézetek. Az aldbbiakban réviden bemutatjuk a tanité- és 6vé-
képzés fels6fokava vilasinak f6bb dllomadsait, a hangsilyt arra helyezve, hogy a meg-
valésult reform mennyiben tért el a soproni pedagégusok innovativ tervezetének alap-
elemeitdl.

1956 6szén széles kord vitik zajlottak a tanité- és Gvoképzés felséfokiva tételé-
16l (pedagdgia szakos tandrok értekezletei, a koncepcié megvitatisa a tanitoképzs és
6vondképzd intézetekben, balatonfiiredi pedagégus konferencia) (Laddnyi 1985; Mol-
nar 2012). Az Oktatasi Minisztérium Tanité- és Ovéndképzé Osztilya a vitak alapjan
az 1956. oktéber 8-i miniszterhelyettesi értekezletre elSterjesztést készitett, melyben
ismertette a még tisztdzdsra vard elvi kérdéseket. Az elnevezés és a jelleg (javaslatuk
szerint legyen akadémia az elnevezés és szakiskolai a jelleg), tartalmi és egyéb kérdé-
sek mellett felvetették az 1957-1958. tanévben kisérleti jelleggel 1étesitendd akadémidk
problémakorét is (Ladanyi 1985). Mint lattuk, kisérleti jellegli akadémidk létesitésének
gondolata szerepelt Kelényi Ferenc és Major Laszl6 tervezetében.

A forradalmi események csak révid idére akasztottik meg a reformfolyamat kibon-
takozdsat. A minisztérium széles kord szakérts tanacsadé bizottsdgot szervezett a leg-
tfontosabb elvi kérdések tisztazasdhoz, majd egy nyolctagu szakbizottsigot kértek fel az
6véndk és taniték akadémiai képzésére vonatkozé terv kidolgozasara. A szakbizottsig
dltal Gsszedllitott anyagot 1957. mircius 1-én a K6znevelés hasibjain ,Az 6véndk és
tanitok akadémiai képzésének tervezete” cim alatt kozzétették (Molndr, 2012).
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A koncepci6 leglényegesebb eleme, a gimndziumi érettségire épils kétéves, egy in-
tézmény keretében foly6 tanité- és 6vondképzés megvaldsitisa. Olyan intézmények
létesitését tizték ki célul, ahol egyrészt tudomdnyosan megalapozott pedagégiai tudast
nydjtanak, mdsrészt pedig megalapozzik a nevel6i személyiség kifejlédését, felébresztik
az Onképzés — onnevelés vagyit. Az alapvetd célkitizésnek megfeleléen, a tervezett
képzés szinvonaldt és szervezetét (eléaddsok, szemindriumok, vizsgdk stb.) tekintve 8-
iskolai jellegi lesz, de bizonyos mértékben az intézmények tovabborokitik a kézépisko-
lai jelleg eldnyeit is (kiscsoportos foglalkozdsok, tandr-névendék szoros kapesolata) (Az
6vondk és tanitok akadémiai képzésének tervezete,1957).

A reformkoncepcié egyik legfontosabb eleme, az 6vé- és tanitéképzés egy intéz-
ményben torténd egyesitése (Patyi, 2020a). A tervezetbdl sz6 szerint idéziink: 4z dvo-
nok és tanitok képzése egy intézmenyen beliil folyna, olymadon, hogy az alapvets pedagdgiai,
lélektani és egyes mds — kozos érdekbdl folyo — targyakat egyiitt tanulnik, minden egyebet
kiilon” (Az 6vondk és tanitok akadémiai képzésének tervezete,1957, p. 45).

A célok elérése érdekében az orszagban 8-10 akadémidt kell felallitani, azokban két
évfolyamon 200 novendéket képezni. Fontos, hogy az akadémidkhoz tartozzon meg-
telels szinvonald gyakorl6 évoda és altaldnos iskola, de szoros kapcsolatot dpoljanak a
kiils6 6vodikkal és iskolakkal is. Az intézetekhez kollégiumokat is kell kapcsolni, hogy
az intenziv és szoros tandr — didk kapcsolat megvalésulhasson. Fontos tovibbd, hogy az
intézmények kornyezete (a viros) lehet6vé tegye a hallgatok széles kulturdlis igényeinek
kielégitését, és ,jol megvalasztott” tandri kar nevelje - oktassa az ifjusigot. (Az événsk
és tanitok akadémiai képzésének tervezete,1957).

Mint ldthatd, a minisztérium hivatalos, nyilvinossdg elé tirt reformkoncepcidja és
a Kelényi-Major féle tervezet szimos azonos vagy hasonlé elemet tartalmaz. A két
tervezet legfontosabb elemei (az érettségire épiils, kétéves, egy intézmény keretében
foly6, szamos tirgy kozos oktatdsit biztositd tanité- és Gvondképzés) azonosak, a rész-
letekben (pld. a felveendd hallgaték szdma), vagy a kidolgozottsigban (pld. célok és
teladatok) jelentds eltérésekkel.

A koncepcié nyilvinossig elé tdrdsat kovetSen 1957 tavaszdn-nyardn széles kord
szakmai vita bontakozott ki, melynek egyik féruma a Kéznevelés folyéirat volt (Molndr,
2012), de helyet adott a pedagégusképzés atalakitdsival kapcsolatos irdsoknak a Peda-
gégiai Szemle is.

A lezajlott ,tarsadalmi vitdval” parhuzamosan, illetve azt kévetSen tovébb zajlott a
reform szakmai-politikai el8készitése. 1957. marcius 13-dn a Mivel5dési Minisztérium
Kollégiuma dllast foglalt a vitds kérdésekben: a képzés gimndziumra és ne pedagdgiai
szakkozépiskoldra épiiljon, akadémia legyen és ne f6iskola, 8 tanit6- és 6vondképzs aka-
démiit kell 1étesiteni. 1957-ben megkezdddtek az intézmények székhelyére vonatkozé
politikai vitdk, felmerilt az az elképzelés, hogy bizonyos virosokban tanité- és 6vé-
képz8, mis telepiléseken pedig csak tanitoképzd intézeteket létesitenek. 1957. oktéber
8-dn az orszdggyilés kulturdlis bizottsdgdnak Glésén tobb hozzaszolé jelezte, hogy a 2
éves tanulmdnyi id6 a tanitéképzésben tal rovid. A Politikai Bizottsdg 1958. janius 10-
én Ujratdrgyalta a fels6fokd tanité- és 6vondképzés ligyét, és hatdrozatot hozott arrdl,
hogy 1959 szeptemberétsl 3 éves tanitéképzést és 2 éves 6vonsképzést kell bevezetni.
A Mivelddési Minisztériumban az 1958. junius 30-1 miniszterhelyettesi értekezleten
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szlletett dontés arrél, hogy az 6vénéképzést és a tanitéképzést kiilon intézményekben
fogjik megszervezni. (Laddnyi 1985; Molndr 2012).

Ilyen el8készileteket kvetSen 1958. szeptember 6-dn hirdették ki az 1958. évi 26.
szdmu torvényerejl rendeletet a tanité- és 6vonéképzésrdl. A torvényerejd rendelet
tels6fokd, 6ndlléan mikéds, 3 évfolyamos tanitéképzs, és két évfolyamos 6vondkép-
28 intézetek felallitisit rendelte el 1959 szeptemberétdl. A mivel6désiigyi miniszter
187/1958. szamu utasitisa az 1958. évi 26. szdmu térvényerejl rendelet végrehajtisirdl
11 virost jelolt meg, ahol felséfoku tanitoképzét, és 3 varost (koztik Sopront), ahol
felséfoku 6vonsképzs intézetet kellett létesiteni (Ladanyi, 1985; Molnir, 2012).

A megvaldsult reform tobb tekintetben is eltért a soproni pedagégusok eredeti el-
képzelésétdl. Eltérs hosszasigu (3 és 2 év) tanulmanyi id6t szabtak a leendd taniték-
tanitondk és az Gvondk felkészitésére, és nem valdsult meg a kozos intézményi keret-
ben torténd képzés elképzelése sem. Ladanyi Andor, a hazai felsSoktatds torténetének
kivalé kutatéja 1985-ben rezignaltan jegyezte meg: ,,...a k6zos intézményben torténd
tanit6- és 6vondképzés tervének elejtése — az elmult negyedszazad tapasztalatai szerint
— nem bizonyult helyesnek” (Laddnyi, 1985, p. 342). Természetesen az 1959-ben felallé
intézetek pontos cél- és feladat meghatdrozasa, oraterve is eltért a Kelényi-Major féle
tervezetben foglaltakt6l. Mégis kijelenthetjiik, hogy a soproni pedagégusok innovativ
tervezete az egyik legfontosabb javaslat volt, melyet a korabeli politikai dontéshozdk a
gyakorlé pedagégusoktdl széban vagy irdsban kaptak, a tanité- és 6vondképzés felséfo-
ki reformjanak el6készitése soran.

Osszefoglalis, kitekintés

Tanulmanyunk elején roviden ismertettiik azt a torténeti utat, melyet a soproni 6v6-
képzés 1875-t6l 1959-ig, a felséfokuvi vildsig bejart. Az ismertetésbdl lathatd, hogy
Sopronban 1899-6ta, tehat mar t6bb mint 120 éve toretlentl folyik, el6bb koézéptokon,
majd 60 éve fels6fokon az 6véndk képzése. A jelenleg miik6ds vidéki 6vodapedagdgus
képzési helyszinek koziil Sopron buszkélkedhet a legrégebbre nyilé folyamatos torté-
neti gyokerekkel.

Tanulmanyunk tovabbi részében roviden bemutattuk azt a folyamatot, melynek so-
rdn a politikai akarat els artikulalasitol (1955) a konkrét megvaldsuldsig (1959) végig-
vitték a tanité- és 6vondképzés reformjit, a képzést kozépszintrdl felséfokra emelték.
Ebben a folyamatban a politikai szféra t6bb alkalommal is kikérte a tdrsadalom, a szak-
emberek, a gyakorlé pedagdgusok, tanitéképzs és 6voképzd intézeti tandrok vélemé-
nyét. Javaslatok érkeztek széban és irdsban is, az egyik legfontosabb innovativ tervezetet
a nevel8képzé akadémidk szervezése targydban két soproni pedagégus, Kelényi Ferenc
és Major Ldszl6 dllitotta 6ssze 1956 nyardn. Tanulmanyunk kozponti részében réviden
bemutattuk a két pedagégus életitjit, tervezetiik legfontosabb tartalmi elemeit. Majd
bemutattuk a felséfokd reform megvalésuldsanak f6bb dllomdsait, melynek sordn foko-
zatosan, szamos lényeges ponton a Kelényi - Major féle tervezettdl (és a minisztérium
eredeti dllaspontjitol) eltéré megoldds sziiletett. Mégis megiéllapithattuk, hogy a sop-
roni pedagégusok innovativ javaslata az egyik legfontosabb olyan tervezet volt, mely a
pedagdgusok részérdl érkezett a reform elSkészitése soran. Meggy6z3désiink, hogy a
soproni 6véndképzés jelentds torténeti hagyomanyai, és Sopron varos fogadékészsége
mellett jelentds szerepe volt a két innovativ soproni pedagdgus tervezetének is abban,



hogy 1959 szeptemberében Szarvas és Kecskemét mellett (a Dundntilon egyediiliként)
Sopronban indulhatott meg a felséfokt 6vénsképzés.

A soproni pedagégusokra az 1950-es években oly jellemz8 innovativ szellemiség a
telséfoku képzés meginduldsa utdn sem enyészett el. Az azéta eltelt 60 év sordn a sop-
roni fels6fokd 6véndképzdben, illetve jogutdd intézményeiben szimos orszdgos jelen-
tségi oktatdsi — kutatdsi innovéci6 valésult meg, melyek teljes kori felsoroldsa messze
meghaladnd rovid kitekintd fejezetiink terjedelmi kereteit. Az alabbiakban, csak emlités
szintjén mégis jelzem a fontosabbakat. A kezdetektdl napjaikig a soproni felséfokua 6v6-
néképzés egyik kuri6zuma a német nemzetiségi 6vodapedagégusok képzése. Az 1980-
as évek kozepéig az orszdgban egyediiliként, azéta pedig az egyik meghatirozé jelen-
t6ségl intézményként képezték itt a német nemzetiségi évodapedagégusokat (Pisztor,
2019; Babai, 2010; Babai 2012). Szintén a nyelvi képzéshez kapcsolédtak a 2000. évtsl
teler6s6dé koragyermekkori idegennyelv-elsajititds elméleti, médszertani és gyakorla-
ti innovéciéi, melyek 2006-ban az Angol nyelv az évodaban specializicié inditisiban
csucsosodtak ki (Kitzinger, 2010; Kitzinger, 2018). A rendszerviltist kovetéen orszdgos
ismertségt nevelési programok készitésével az intézmény szimos oktatdja hozzdjirult a
hazai 6vodapedagégia gyokeres megujuldsihoz (pld. Zilahi Jézsefné, Stockert Kéroly-
né, Zsamboki Kdrolyné és Eperjesy Barniné). A rendszerviltis id6szakabdl eredeztet-
het8k azok az oktatasi innovacidk, melyek tevékenység- és élménykozponty, életkozeli
tanuldst nydjté pedagégiai technikdkat és oktatdsi médszereket eredményeztek, és a
jelenlegi felsGoktatdsi gyakorlatban is helyet kapnak. Az 1990-es években az emlitett
innovicié Freinet-szellemd pedagégus-tovabbképzések keretében vilt széles korben is-
merté (Kissné, 2015; Kissné, 2018). A legutébbi mésfél évtizedben vilt hangstlyossa
a soproni pedagdgiai kar oktatdsi és kutatdsi innovdciéiban a kdrnyezettudatossagra,
illetve a fenntarthatésagra irinyulds (Molnar 2016; Molnar 2019). Végiil, de nem utolsé
sorban 2017-ben a soproni pedagdgiai karon — gyermekneurolégusok, neveléstudom4-
nyi kutatdk, pszicholégusok és gyakorlé pedagégusok bevondsival — neuropedagdgiai
kutatécsoport alakult. Céljuk, hogy vilaszokat keressenek a legijabb kisgyermekkori
neurolégiai kutatdsi eredmények pedagdgiai hasznositdsinak lehetdségeire (Varga és

Farnady-Landerl, 2017; Varga and Szécsi, 2018).
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Freinet-szellemii életkozeli tanulas 30 év tiikrében
a soproni dvodapedagogus-képzéshen

Kissné Zsamboki Réka

Absztrakt

Az 1980-as évek kozepétdl hatalyba 1épd oktatdsi torvény a koézoktatasi intézmé-
nyek szakmai 6néllésagat hirdetd voltdval utat nyitott a valasztis szabadsdgit hirdetd
alternativitds és pluralizmus kibontakozdsa felé (Kozma, 1990, 2009; Bithory, 2001).
A kozoktatds részévé vilé évoddkban dolgozé pedagégusok maguk is kezdeményezték
azokat az innovativ valtozdsokat, melyek kovetkeztében az 1980-as évek utolsé harma-
datdl az 6voképzs intézetek, f6iskoldk kérnyezetében - igy Sopronban is - innovativ
szakmai muhelyek alakultak. Ennek egyik eredményeképp harminc évvel ezel6tt, 1989
szeptemberétl a Soproni Ovoképzé Intézet gyakorlé vodajiban, minisztériumi enge-
déllyel, egyedi kisérletként, orszdgosan els6ként valésult meg egy tevékenységkdzponty,
életkozeli, aktiv tanuldst hangstlyozé Freinet-szellem alternativ 6vodai életmédszer-
vezés (Kissné, 2015). A kezdeményezés soproni vonatkozdsainak feltdrasat kvalitativ,
értelmezd kutatdsi stratégia mentén, a dokumentumelemzés médszerével (Szokolszky,
2004) végeztiik. Kutatasi eredményeink alapjan a vizsgilatban elemzett dokumentu-
mok, a soproni Freinet-kutatécsoport tagjainak, illetve a velik kapcsolatba keriilt sze-
mélyek tandsigtételének koszonhetSen rogzithetévé viltak azon egyedi nézépontok
és személyes élményanyagok, amelyek a hozzdjuk kapcsolédé torténeti kiegészitéssel a
jelenbdl is érthetdvé teszik a kozelmult 6vodapedagigia-torténetének ezen kiemelkedd
id6szakat.

Az alternativ 6vodapedagégiai mozgalom kibontakozasa az 1989-es rendszerviltis
idészakaban

Az 1980-as évek kozepétdl kezd6dden a magyar kozoktatisban megjelend plura-
lizmusnak, alternativ pedagégiai programoknak kdszénheten indult el egy innovéciés
folyamat, melyet a szakirodalmak ,alternativ pedagégiai mozgalom” néven emlitenek
(Mihaly, 1989; Kozma, 1990, 2009; Bathory, 2001). A mozgalom tdbb mint két évtize-
des multja nagy iv(, széles 1at6kord torténeti tavlatokba még nem illeszthetd idé6. Joggal
vetddnek fel tehat az aldbbi dilemmak: a tudomdnyos vizsgilédasok esetében mi szamit
torténelemnek, kutathat6-e mar kelld raldtissal a bevezetésben kortlhatarolt évtized?

A kiil6nb6z6 tudomdnyos irodalmakat tanulményozva sem konnyt annak a megha-
tirozdsa, hogy mely id§ elteltével szdmit valami térténelemnek. Hétkoznapi értelemben
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torténelem mindaz, amit mdr magunk mégétt hagytunk. Romsics Ignic 2002-ben a
Mindentudds Egyetemének egyik eladdsiban a fenti vélekedéssel egybehangzé gon-
dolatot fogalmaz meg a térténelmi multtal kapcsolatban: ,Muilt mindaz, ami a mai napig
a vildgegyetemben tortént fiiggetleniil attdl, hogy tudunk rila vagy sem” (Romsics, 2002).
Mis szerz6k az elmult két évtized eseményeit még a jelenkori torténetirdshoz sorol-
jak, mivel azok, akik az adott kor aktiv részesei, szerepldi és irdnyitdi voltak, tobbnyire
még itt élnek velink (Kozma, 1990; Béathory, 2001). Az angolszdsz gyakorlat szerint
az utolsé 6tven év még nem torténelem, mig megint mas kultirkorben a fogalmat agy
értelmezik, hogy minden adott esemény a jelenben is torténelemnek szamit. Osz Gabor
(1999) véleménye szerint, legaldbb egy nemzedéknyi tivolsig kell ahhoz, hogy valamirgl
viszonylag tirgyilagosan lehessen irni, melyet Arthur Koestler ir6, tirsadalomfilozéfus
idézete helyez tigabb Osszefliggésbe: A tirténelem pulzusa lassan ver; az ember években
méri az idé mildsdt, a torténelem nemzedékekben™. A fenti nézeteket és kitételeket Gsz-
szegezve elmondhatd, hogy az oktatispolitika és évodatigy tobb mint hisz esztendds
torténetisége jelen kutatéi szemszogbdl a mult — pontosabban a kozelmilt — esemé-
nyeihez sorolhaté. Kutatéi dlldspontunk szerint torténelemnek azért nevezhetd, mert
az 1985-1996-os id6szak 6vodatigyében bekovetkezett valtozasok és a pedagdgiai gya-
korlatot érintd széles kord innovaciés folyamat 1996-t6l, Az évodai nevelés orszdgos
alapprogramja (ONAP) cimi torvényereji kormdnyrendelet kiaddsit és bevezetését
kévetSen, a korabbiaktdl eltérd irdnyokat vett, amelyek jellegiikben mar nem a vizsgalt
id@szakot, hanem jéval inkabb a napjainkat is jellemz6 kétszintd tartalmi szabalyozas
mentén értelmezhetdk. A fentebb megfogalmazottak alapjan és kutatdi véleményem
szerint a feltirt események pedagégiatorténeti aspektusbdl és egy ,pedagbgus nemze-
déknyi” tavolsagbol mar vizsgilhaték. Egyetértve Kozma Tamds gondolataval: , Hiisz év
nagy ido, arra mdr elég, hogy a kozvetlen benyomdsok hatdsa alol szabadulva elfogulatianab-
bul mérlegelhessiik a rendszervaltok és a viltozds igazi nagysdgdt” (2009, p. 435).

Az 1980-as évek kozepétdl tehdt a magyar oktatdstigyben a kordbbi, kézpontilag
kezdeményezett és irdnyitott, ciklikus reformokat olyan folyamatos fejlesztési stratégia
véltotta fel, amely mentén elindulhattak azon valtozasok, amelyek az oktatasi rendszer
demokratikus dtalakitdsa felé mutattak (Lordnd, 2010). Az 1985-6s oktatdsi torvény,
a fentebb emlitett fejlesztési stratégia elsé 1épéseként, sajitosan magyar, ,harmadik-
utas” megolddsként megengedte az er8sen centralizalt oktatdspolitikai elvirdsoktdl és
nevelési gyakorlattdl valé elfordulds igényének egy tn. relativ autonémia keretei kozott
valé érvényesitését. A torvény az oktatdsligy irdnyitdsi rendszerét alapjaiban érintd, a
kozoktatasi intézmények szakmai 6ndllésagat hirdetd voltival a kordbbi széls8ségesen
centralizdlt oktatdsi rendszer és pedagdgiai gyakorlat helyett utat nyitott a vélasztds
szabadsagit hirdetS alternativitds és a ,sokféleséget” - ideoldgiai, értékszemléletbeli,
pedagdgiai, majd legkésGbb fenntartdi szemszogbél is - elismerd pluralizmus kibonta-
kozisa felé (Mihdly, 1989; Kitzinger, 2015). A fentebb emlitett jogi szabélyozé a koz-
oktatdsi rendszeren egészen addig kiviil rekedt 6vodatigyre is hatdst gyakorolt, melynek
kovetkeztében az 6vodik az iskoldkkal azonos szakmai rangra emelkedve a kézoktatds
részévé és egyuttal neveld intézménnyé viltak. A térvény szdmukra is jogszertvé tette
az intézményi és szakmai autonémiat, valamint a helyi nevelési rendszer és az egyedi

1 http://www.citatum.hu/kategoria/Tortenelem/2 (2020.01.29.)
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pedagégiai megoldasok, kisérletek megvaldsitisat. A felilrsl engedélyezett lehetdsé-
geknek a mindennapi gyakorlatban val6 alkalmazasit azonban a nevelémunka 4j szem-
léletd tartalmi szabédlyozdsinak hidnya lassitotta. Ezen nehézségek ellenére a magyar
6voddk és 6vodapedagégusok jelentGs rétege nagy mértékben Shajtotta és kezdemé-
nyezte a valtozdsokat, melynek kovetkeztében az 1980-as évek végére a nevelésiigy e
tertlete az egyik leginnovativabb szintérré vilt, ahol dllandé jelenségként érvényesiilt az
Uj utak keresése, a folyamatos szakmai fejlédés igénye.

Az el6z6ekben emlitett innovativ évodai kezdeményezések a kurrens pedagdgiai
szemléleten és nevelési gyakorlaton tilmutatva, a gyermekkozpontisdg talajin kibon-
takozva jarultak hozza az 6vodai nevelésben bekdvetkezé paradigmatikus valtozasok-
hoz, amelyek hatdsdra a korabbi, didaktikusan koértlbastyazott jaték és ,tanitva tanulds”
helyett hangsulyossa véltak a sajtos, a gyermekek életkori specifikumaihoz jobban iga-
zod6 tevékenységek és a benniik megvalésulé tanulasi folyamatok, amelyekben kiemelt
szerepet foglalt el a mar alapvetd gyermeki sziikségletként értelmezett jaték. Ezen gj
nevelési eljardsok a gyermeki érés-fejlédés-fejlesztés egyénileg difterencialhaté titemét
vették alapul, és megteremtették a pedagégus és a gyermek szabad, alkoté egytittmiiko-
désének lehetdségeit.

Az évodapedagégusok gyermekkozponti szemlélete, a centralizicié és egységesség
alél kibuvé innovativ szakmaisiga és az onképzés irdnti igénye tehdt nagymértékben
hozzéjarult ahhoz, hogy - az 1985-1996-0s id6szak oktatds- és neveléstigyi reformjait
megel6zve — helyenként mér az 1980-as évek elejétsl szervez6ds kezdeményezéseikkel
atvegyék a fészerepet az 6vodai nevelés megujitdsiban. Ezt kévetGen, az 1980-as évek
utolsé harmaditdl kezdédden az 6voképzé intézetek, f6iskoldk kornyezetében (pl. Haj-
duboszormény, Kaposvir, Kecskemét, Sopron, Szarvas) 6vodapedagégiai mihelyek ala-
kultak, majd az orszdg tovdbbi régidiban sorra bontakoztak ki az 4j 6vodai életmédszer-
vezések, alternativ kezdeményezések. Ezen id@szakban orszdgos hirnévre tettek szert
- tobbek kozott - a soproni 6voképzd gyakorld évodaii, a budapesti Dob utcai, Zalai és
Logodi tti évodik, de hasonléan ismertek voltak a keszthelyi, a pécsi, a veszprémi, a
miskolci, a hajdiboszorményi 6vodai kisérletek is (Ldzdr, 1991; Bakonyi, 1998a,1998b).

A sokféle reformgondolatbdl, innovativ koncepciébdl a toviabbképzéseken, konfe-
rencidkon, taldlkozékon lassan kezdtek kikristilyosodni a hasonlésigok és a killonbo-
z6ségek. Igy szervezddtek és differencialédtak, majd sajdtos arculatot nyertek az alter-
nativ 6vodai irdnyzatok, életmddszervezések, melyeket az 6vodapedagégusok igazin
magukénak éreztek, és a megvaldsulds sikeréért faradhatatlanul dolgoztak.

A soproni Freinet-kutatécsoport megalakuldsa

Az alternativ 6vodapedagégiai mozgalom kibontakozdsinak kezdetén, 1989-ben ala-
kult meg a Soproni Ovéképzé Intézetben két oktatd, Eperjesy Barnabasné és Zsamboki
Karolyné dr. iranyitdsaval és két gyakorlatvezeté 6vodapedagogus, Friedrich Arpadné és
Lakihegyi Alfrédné kozremiikodésével egy kutatocsoport, amely a Célestin Freinet fran-
cia néptanité nevéhez kot6ds természet- és életkozeli reformpedagdgia dvodai adaptici-
6jat kivinta megvaldsitani.? Pedagégiai innovaciéjuk eredményeképp 1989 szeptembe-

2 Jelen tanulmany témavilasztdsit kutatéi munkdm mellett személyes-szakmai érdeklédé-
sem és elkotelez8désem is befolyasolta, hiszen 1994-t61 2007-ig az emlitett soproni, Frei-
net-szellem( évodai csoportban gyakorlatvezets pedagégusként dolgoztam és a Freinet-

kutatéesoport tagja voltam.
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rét6l az intézmény gyakorlé évoddjiban, minisztériumi engedéllyel, egyedi kisérletként,
orszdgosan elsdként valésult meg egy Freinet-szellem alternativ évodai program.

Vizsgilédasaink alapjin a soproni kutatécsoport tagjai — vallomdsaik és a doku-
mentumok tandsiga szerint is — az évodai innovicids torekvéseik kidolgozdsihoz nem
kerestek tudomanyos-elméleti hétteret. A Freinet-pedagdgidra valé rataldldsuk tulaj-
donképpen egy ,szerencsés véletlen” kovetkezményének (Rakosi Judit jsigcikke) is
mondhatd. Az interjik sordn azonban a kutatécsoport mindhdrom tagja tobbszori uta-
last tett arra, hogy a francia reformpedagdgiai koncepcié mélyebb, alaposabb tanulma-
nyozasa sordn annak szellemiségében és pedagdgiai alapelveiben, technikdiban szin-
te ,magukra ismertek”. Tovabbi kutatdsaink eredményei alapjin megerdsitést nyert,
hogy a Freinet-pedagégidban meghatirozé jelentéségli alapelvek - a természet- és
életkozeliség, szabad, alkotd, ontevékeny kifejezésmdd - és az ezt biztosité technikdk
litens médon mar jelen voltak a soproni oktaték és évodapedagdgusok kordbbi szak-
mai el8életében és a gyermekekrél, a nevelésrél, a gyermeki tanulds tjairdl, médjairdl
alkotott nézeteikben, illetve attittidjeikben.

Eperjesy Barnabdsné biol6gia-kémia szakos tandri hivatdsibdl fakadéan mindig el-
kotelezett hive volt a természet ismeretének és szeretetének, és ezen értékek mellett
magaénak vallotta az 6kolégiai mozgalmaknak a tirsadalom és természet dsszhangja-
ban val6 fejlddésérdl, 4j, kommunikativ egytittélésérsl vallott nézeteit és a z6ld-moz-
galmak altal képviselt ,alternativ tirsadalom”és , tars-él6vilag” filoz6fidjat. Pszicholdgiai
tanulmdnyokat is végzett, és ezt a tirgyat két kozépiskoldban is tanitotta. 1988-ban lett
a Soproni Ovéképzé Intézet adjunktusa. ,4 kamyezeiz nevelés egy interaktiv tevékeny-
ségrendszer. Nem lehet a kornyezetiinket megismerni elmondds, prédikdcic alapjdan, hanem
csak dtéléssel” — vallotta a vele késziilt interjiban. Oktatéként rendszeresen szervezett
kirdnduldsokat a Sopron kdrnyéki tijvédelmi korzetekbe és a Fert6-Hansdg Nemzeti
Park tertletére, hogy a leend vagy mir gyakorlé 6vodapedagégusok sajit élményként
szivjdk magukba a Hansdg latnivaldit, természeti értékeit, a védelemre szorulé névény-
és allatfajokat, a ferti tdjat. Az okoldgiai szemléletméd megalapozdsit médr 6vodds
korban nagyon fontosnak tartotta. O dolgozta ki az Okoldgia és a Fenntarthatésig
pedagégidja cimi tantirgyak tartalmi kereteit, és az évodasok és a leend6 Gvodape-
dagégusok korében is képviselte és alakitotta ezt a szemléletmédot. Orokos megiju-
lasi igénnyel, nagy szakmai tuddssal, a legmodernebb természetkdzeli médszerekkel
tanitott. Célestin Freinet ,iskolakerild sétdihoz” hasonléan Eperjesy Barnabdsné is a
természetismeret szemindriumok nagy részét a tantermek helyett természetes kornye-
zetben tartotta, igy életre sz616 természetszeretetet alakitott ki hallgatéiban. Tagja volt
kiilonb6z6 szakmai tdrsulatoknak, ahol médja volt megismerni a legtijabb pedagdgiai
kezdeményezéseket. Bekapcsolodott a KORLANC orszigos mozgalmaba, amelyben
egyttt dolgozott dr. Havas Péterrel és dr. Nahalka Istvinnal. A fentiekben bemutatott
nyitott, természetkozeli szakmaisdg tekintetében elmondhatd, hogy Célestin Freinet-
vel rokon szellemiséget képviselt anélkiil, hogy ismerte volna a francia pedagégust. ,4
természet is 6rok szerelem a csoddival, a nyugalmdval, a szépségevel. Jo ismerni beldle minel
tobbet, személyes kapcsolatba keriilni fiivel, faval, virdggal, rovarral, madarral. Talin ez
az, amitdl hitelessé vdlbattam a tanitvinyaim és kollégdim elott” - vallotta az interjiban.
Freinet-hez hasonléan 6 maga sem értett egyet azzal, hogy az évodds gyermekek az
6vodai csoportszoba falai kozt, az 6vénék magyarazataibdl, képek és szemléltetd esz-



kozok segitségével — kozvetlen tapasztalatok és élmények nélkil — szerezzenek for-
malis tuddst az Sket korilvevd vildgrol. Freinet pedagdgidjanak ismerete nélkil is — a
francia néptanitéhoz hasonléképp — vallotta, hogy a kornyezetbarit 6voda és a kor-
nyezettudatos nevelés megvaldsitdsa a gyermek-kozpontisig, az egészséges életmdd,
a természeti és tirsadalmi kornyezettel kialakitott harménia mentén lenne kivanatos.

Zsamboki Kérolyné tanulmanyait az E6tvos Lérind Tudomédnyegyetem Termé-
szettudomdnyi és Bolcsészettudomanyi Kardn egyidejileg végezte 1967-72 kozott,
a matematika - dbrdzol6é geometria és a pedagégia tudomdnyteriletein. Egyetemista
évei alatt részt vett Varga Tamds és C. Neményi Eszter komplex matematikatanitdsi
kisérletében, amelyen keresztil munkakapcsolatba keriilt az amerikai-magyar Dienes
Zoltian, matematikussal. Dieneshez hasonléan Zsimboki Karolyné nézetei szerint is
a matematika tanuldsinak egyik legfontosabb jelentésége a hétkoznapi élethez nél-
kiil6zhetetlen gondolkoddsi miveletek gyakorldsa, a problémamegoldas, a kreativitds,
az absztrakci6 és az dltalanositds képességének fejlesztése. Mindezek megvaldsitdsat
a kiillonb6z8 tudomanyteriileteket dtivels, komplex, holisztikus médon képzelték el a
fentebb emlitett szakemberek. Az el6zGekkel 6sszhangban fedezhetd fel Zsimboki
Karolyné pedagégiai elképzeléseiben a Freinet-féle ,élet dltal az életre nevelés” alapelv,
amelyet késébb, az 6vodai nevelés megujitasdban is mindvégig képviselt a természe-
tes élethelyzetekben felbukkand, kisérletez8 tapogatézis jellegi felfedezés fontossa-
ganak, a tévedés szabadsdginak, illetve a hétkoznapi életbdl szirmazé tapasztalatok
tontossigdnak hangsilyozdsdval (V6: Freinet, 1946/1982 ill. Horvith H., Zsdmboki
és Eperjesy, 1991). A soproni oktat6 személyesen vagy miveikbdl ismerte J. Bruner, J.
Piaget, R. R. Skemp, Pélya Gyorgy, Léndrd Ferenc, Dienes Zoltin, Varga Tamais, C.
Neményi Eszter, Barkéczy Ilona, Putnoky Jend nézeteit a gyermeki megismerés és a
gondolkodis mikéntjérdl. A fentebb felsorolt mivek a keletkezésiik korszakat jellemzd
pedagdgiai gyakorlatot jécskdn meghalad6 nézeteket képviseltek, az aktiv, tevékeny,
belsé kivincsisag altal vezérelt gyermeki tapasztalatszerzésre alapozott tanuldsnak, va-
lamint a problémamegolddsban rejls felfedezésnek és a tévedés értéknek és szabadsa-
ganak hangsulyozdsaval, igy nagy hatdssal voltak Zsamboki Kdrolyné neveléstudoma-
nyi nézeteinek alakuldsira. Az ELTE Bolcsészettudomanyi Kar Pedagégia Tanszék
vezetSjének, dr. Nagy Siandor professzornak kdszonhetSen egyetemi hallgatéként jart
Winkler Mirta osztilyaban, volt litogatéban Léndrd Ferenc pedagégiai-pszicholégiai,
gondolkodaisfejleszté kisérleti iskoldjaban, valamint Gdspar Laszlénal SzentlSrincen.
A fentebb emlitett pedagdgiai elképzelések alkalmazdsirdl a litogatdsoknak koszon-
hetéen a gyakorlatban is meggyézédhetett.

Az alkotémunka és a megujulds irdnti igény vezérelte, amikor 1972-ben a diploma
megszerzése utin megpalydzta és elnyerte a Magyar Tudomdnyos Akadémia 6szton-
dijat az épp akkor alakulé Pedagégiai Kutaté Csoportban. Harom évet toltott olyan
meghatdrozé egyéniségek kozott, mint Mihdly Otté, Kozma Tamads, Szebenyi Péterné,
Veress Judit, Ritodk Pilné, Angelusz Erzsébet és masok. Szavai szerint ,hallgatézni”,
»inaskodni”lehetett olyan kutaték kézott, akik mar 1972-ben megérezték a viltoztatis
lehetSségét. Az itt szerzett élmények és tapasztalatok altal formdlédé pedagégiai né-
zetek kovetkeztében lett mar az 1970-es években az autondémia, a decentralizacié és az
alternativitds hive a késébbi soproni oktaté.
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A budapesti éveket kovetSen Sopronban 10 évig kozépiskolai tandrként is csak Gjité
szellemben tudott tanitani. 1986. februar 1-jétdl lett a Soproni Ovoképzs Intézet ad-
junktusa. Ekkor mdr ,j6 szelek fujtak” pedagégiai elképzeléseinek megvalésitisihoz. Az
6vodai matematikai nevelés programjit 6nalléan dolgozta ki, amely az oktatascentrikus
szemlélet helyett egy konstruktiv, életkézeli matematikai tapasztalatszerzésrél és a
gondolkodis fejlesztésérdl szolt. A tanterviejlesztés mellett, gyakorlatvezets tanarként
az 6vodai életet is szerette volna megujitani. Az 6véképzd intézményben uralkodé
innoviciés 1légkor szaimos korszertsitési torekvésre adott lehetSséget, amelyek sordn
nagy vitdk voltak az oktatott tantdrgyak tartalmardl, az évodai életmddszervezésekrol
és a hozzakapcsolédé hallgatéi évodai gyakorlatrél. Kérvonalazédtak az egyes tudo-
manyteriletek (pl. pedagdgia, pszicholdgia, anyanyelv, sport, miivészetek stb.) oktats-
inak nevével fémjelzett elképzelések, amelyek gyermekkozponti szemlélettel egyrészt
a fejlédés-fejlesztés, kotottség-kotetlenség ardnydt tekintve, mdsrészt a jaték hangsi-
lyozasa mellett prébaltak elkilonilni egymadstdl, éles kontdrokkal meghatirozva sajit
karaktertiket. Zsdmboki Kdrolyné és Eperjesy Barnabdsné esetében is igy tortént ez,
amikor egy biol6gus és egy matematikus egyéniségébdl fakadéan a természet élmény-
vilagdbdl és az egyénileg atélt élettapasztalatokbdl meritett gyermeki felfedezésekre,
alkotdsokra épitették arculatteremtd kezdeményezéstiket.

A gyakorlatvezets évodapedagégusok egyike Lakihegyi Alfrédné volt, aki 1956-
ban kapott 6véndi képesitést, és 1962-t6] mdr a soproni 6véképzé gyakorlatvezetd
6véndje lett. A képzés megujitisa érdekében folyamatosan részt vett tovaibbképzéseken,
szakmai férumokon, mert az événdjeloltekkel valé foglalkozis dllandéan megujulni
képes szakmai tudast és felelGsséget kivant. Falun nétt fel, igy — Célestin Freinet-
hez hasonléan — a gyermek- és ifjukorban atélt természetkozeliség, a térténetmondas,
a népmesék vildga, az ,egyszerd’, logikus vilagszemlélet, gondolkoddsméd hatotta 4t
személyiségét. A gyerekek kozott kivalé ,jatékmester” volt, a kotelezd foglalkozasok
helyett szivesebben mesélt - a népmesék mellett gyakran - magardl, a természetrél, a
,vildg dolgair6l”. A szakma szdmara néha kildonc médon — szdmdra azonban a legter-
mészetesebben — a gyerekek kozé, a szényegre tilve mesélt, hegediilt, furulyizott. Mai
széval élve a tekintélyt és tiszteletet parancsold, a tuddst egyedil birtoklé pedagdgus
helyett egyenrangu tirsa volt a gyermekeknek a jatékban, alkotdsban, felfedezésben és
munkdlkoddsban, amelyek mdédjat, idejét, helyét és témajat a gyermekek maguk va-
laszthattdk az egyiitt atélt élményeket nydjté 6vodai életbsl. Célestin Freinet felesé-
géhez, Elise-hez hasonléan ,,gyermekmiivészeket” nevelt. A gyermekek néla tobbnyire
nem az asztalokndl tlve, hanem éllva, a £6ldon térdelve, hasalva; tivegre, kére, fara,
kiilénleges méreti papirokra rajzolhattak, festhettek. Egy-egy szinhazi eladast jatszva
sajat mesét, dalokat irhattak, egyéni mozgasformdkat, ,produkciékat” mutathattak be.
Az el6z8ekbdl érthetd, hogy szdmdra — és Freinet szimdra is — miért okozott gondot
a gyermeki tanulds kételezden el6irt formalis rendje, és miért vallalkozott 6rommel
kollégansjével, Friedrich Arpadnéval egy j szellemiségi 6vodai élet megteremtésére.
Pedagégiai munkassiginak ismeretében értheté meg a vele késziilt interjinak a kévet-
kez6 mondata: ,Nem én taldltam meg Freinet-t, hanem 6 taldlt meg engem’. Lakihegyi
Alfrédné Freinet pedagégidjanak ismerete nélkiil is Freinet-szellemi pedagégus volt.

Friedrich Arpadné 1967-ben, a soproni Felséfoki Ovéndképzs Intézetben szerezte
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6véndi diplomdjat, majd kezd6 pedagégusként a megye egyik kis kozségében dolgozott
harom évig. Virosi lanyként ezek a falun toltott évek — ahogy Célestin Freinet életében
is — nagyon emlékezetesek maradtak a szdmdra. A természet- és az életkozeliség altal
gazdag tapasztalatszerzési lehet8ségként élte meg ezeket az éveket. Pélydja sordn mind-
végig emlegette, hogy milyen fontos maradt szamara a falusi élet egyszerd, tiszta logi-
kaja, az emberek természetes viselkedése, a természet kincseinek megbecsiilése, az aktiv
munkalkodas értéke, 6rome. Szakmdjiban a legjobb szeretett volna lenni. Az illandé
megujulds érdekében rendszeresen jirt tovibbképzésekre, tanfolyamokra, és az ott hal-
lottakat — szintetizdlva 6nallé elképzeléseivel — kiprébalta, és igy folyamatosan alakitotta
gyermek- és élménykézpontiava a korabbi didaktikus és oktatdscentrikus évodai életet.
Prébilkozésai sikerén felbatorodva, 1984-ben jelentkezett az akkori Felséfoka Ovéné-
képz6 Intézet L. szami Gyakorls Ovodéjdba. Tudasét, tapasztalatait szerette volna dt-
adni a jovend$ 6vodapedagogusok szdmidra is. Kollégandjével, Lakihegyi Alfrédnéval
hamar egymdsra taldltak, mert mindketten azonos talilékonysiggal és természetesség-
gel prébaltak kibajni a kotelezd foglalkozasok szigort rendjében eldirt iskolas jellegii
tanulds-tanitds aldl, és prébdlkozasaikkal bizonyitottdk a jiték, az életszerd gyermeki
tevékenységekben rejlé tapasztalatszerzés és az egylittes élmények fejleszts hatdsit. A
megkérdezett személyek emlékei szerint elgszor mindkét 6vond kétkedve fogadta a gya-
korlati képzésre beosztott két gimndziumi tanart, Eperjesy Barnabdsnét és Zsamboki
Kérolynét. Nem biztak 6vodai hozzaértésikben. Az elsé talilkozast kovetSen azonban
eloszlott minden félelmik, és j6 emberismerdk 1évén azonnal felismerték a hozzajuk
hasonlé természet- és gyermekkozpontu szemléletmddot a két kozépiskolai tandrban.

Friedrich Arpadné munkaja sordn a tankényvek, a kézikonyvek utasitdsait a gya-
korlat prébajaval mérte, és — ha sziikség volt rd — inkédbb hitt a sajit szemének, tapasz-
talatainak és a gyermekekbdl 6sztondsen és Gszintén fakado visszajelzéseknek, mint a
kézikonyvek formilis szovegének. A gyerekekért mindenre hajlandé volt, még akkor is,
ha ezzel esetenként kivivta a ,szakma” nemtetszését. Elegendd okot szolgiltatott a kol-
légék felhdaboroddsdra akkor, amikor ,munkaidében” (!), a délel6tti sétik sordn a gyere-
keket elvitte a ,suszterhoz” megcsinaltatni a cipSjét. A cipésszel valé talalkozds a gyere-
kek szamara olyan életre sz616 élményt jelentett, hogy — Célestin Freinet ,iskolakeriils”
sétaihoz hasonléan — folytatni kellett a sort az asztalos, az tveges, a cserépkalyhds, a
gyertyadént$ és mas mesterember meglitogatdsival. Ezek megszervezése messze tdl-
megy az 6évodapedagdgus munkakori leirdsan, de eréfeszitéseihez, az elfogadottsdgért
vivott kiizdelmekhez hitet és er6t adtak — ahogy Freinet életpalyajiban is — az egytttes
élmények, az 6rommel megélt tapasztalatok, a gyermeki tevékenységekben megnyilva-
nulé ,kompetens” tudds és a megmutatkozé 6nkifejezési formak.

A korédbbiakban mar bemutatott, egyénenként eltérd szakmai mult, elsképzettség és
a mds-mds terlleten szerzett tapasztalat birtokdban az évodai élet megujitasdn firadozé
soproni pedagégusok mindannyian érezték tehit, hogy az iskolai jellegli kotelez6 fog-
lalkozdsok ,lépcsdtudomdnya” helyett az 6voddban a gyermekkor sajétossgaira és érté-
keire épiil6 szabad, tevékenységkézpontt életnek kellene érvényre jutni. Igy az 1980-as
évek végén hangzatossd valt Gj jelszavak — alternativitds és pluralizmus — mentén, a
szakmai autonémia kindlkozé lehet8ségét kihaszndlva természetes volt szimukra, hogy
kreativ médon, j6 pedagdgiai érzékkel utkeresésre induljanak. Ehhez biztositott volt —
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az el6z6ekben bemutatott médon — a négy pedagégus gyermekkozponty, természet- és
életkozeli attitiid- és nézetrendszere és nélkilozhetetlen volt az elézetes szakmai tudis,
a gyakorlati pedagégiai tapasztalat, a gyermekekért és az évodai nevelésért tenni akaré
alkotévagy (Zsimboki és mtsai, 1993). A Freinet-szellemd 6vodai életmddszervezés
megteremtéséhez Friedrich Arpadné és Lakihegyi Alfrédné pedagdgusi egyénisége, a
gyermekekért tenni akaré elhivatottsiga, szakmai magabiztossdga és ,jézansdga” mel-
lett a két f8iskolai oktat6, Eperjesy Barnabdsné és Zsimboki Kdrolyné személyisége és
képzettsége biztositotta a neveléstudomdnyi-szakmai hétteret. A mar vilagszerte €16,
reformpedagégiai gyokerekkel rendelkezd nevelési gyakorlatra valé rataldlis pedig a
kutatécsoport tagjai dltal kordbban j6 pedagdgiai érzékkel, gyermekkézponta nézetek-
kel és szakmai tapasztalatok altal megfogalmazott célok, alapelvek és pedagégiai gya-
korlat helyességének igazoldsit és megerdsitését jelentette.

Az egyedi kisérlet szakmai és oktataspolitikai legitimaciéja

A kezdeményezd f8iskolai oktaték és az 6vodapedagdgusok az 1985. évi oktatasi
torvény altal deklardlt szakmai autonémia mentén szerették volna megujitani az 6vé-
képz8 intézet gyakorlé 6voddjanak egy gyermekcsoportjdban az addig kézpontilag
elsirt, didaktikus keretek kozott mikods 6vodai életet. Az 1988-89-es tanévtdl kez-
dédéen elméleti és gyakorlati kutatémunkajuk célja egy olyan djszerd életmddszerve-
zés kidolgozasa volt, amely az évodds gyermekek egyéni sajitossigaira épitve, annak
megfelel6 médon, természetes élethelyzetekben és alkoté tevékenységekben biztositja a
tapasztalatszerzés és tanulds folyamatit, valamint a gyermeki és pedagégusi személyiség
kibontakozasit. A k6z6s munka kezdetén, 1989 tavaszin megfogalmaztik az évodai
nevelés legelemibb (csoportszint() reformjdnak alapelveit, majd stencilezett papirokon,
tabldzatos formdaban elkészitették az 1989-90-es tanévre sz6l6 kiscsoportos pedagdgiai
tervet. Az 1989-90-es tanév szeptemberétél — még nem hivatalos médon, de mar az
1989-es Ovodai Nevelési Program dltal is elismert és biztositott ,médszertani szabad-
sdg” mentén - kisérleti jelleggel kezdték el megvaldsitani 6vodai csoportjukban a terve-
zetben szerepld otleteket.

Az 1990-es esztend§ elején varatlannak és meglepSnek nevezhetd felismerésre tet-
tek szert a soproni munkacsoport tagjai, amikor keziikbe keriilt a Népszabadsig foly6-
iratban, Rakosi Judit (Rakosi, 1990, p. 9) tolldbdl sziiletett irds Iskolateremtd sziilok?
cimmel. A cikk egy, a sziil8k részérdl induld, Gjszerd budapesti iskolai kezdeményezés-
18l szamolt be, amelyet Célestin Freinet, francia reformpedagégus neve és pedagégiija
témjelzett. Az irdsban Zsdmboki Kdrolyné az évodai vonatkozasokra is taldlt utaldst:
wFreinet elotérbe keriilésének az a logikus indoka, hogy a magyar dvoda rendkiviil sok Frei-
net-elemet hordoz magaban.” (i.m.9),illetve a f6szoveg mellett olvashaté volt egy keretes,
aprébb betts, révid ismertetés Célestin Freinet pedagégiai alapelveirdl, koncepcidjardl:
A francia pedagdgus, Freinet szerint a nevelésnek [...] a gyerek sziikségleteire és igényeire
tekintettel természetesnek és természetkozelinek kell lennie. Elgondoldsanak lényegét hdarom
tényezd adja: az életkizeliség, a jatékos munka és a természetes nevelés. | ...] a gyerek érdekls-
dését nem felébreszteni, hanem fenntartani kell [ ...] Ezt az 6si motivdciot 1igy hasznosithat-
Juk a nevelésben, hogy dllandoan lebetdséget biztositunk a kisérletexd tapogatozdsra, vagyis
arra, hogy a gyerek [ ...| maga jarja végig a megismerés kacskaringds osvényeit” (i.m. 9). A
fenti cikket elolvasva a soproni oktaték nagyfoku szellemi rokonsédgot véltek felfedezni

36



sajat szakmai nézeteik, elképzeléseik és a Freinet-pedagdgia kozott. A felismerést kove-
téen gyors és alapos konyvtari kutatdst folytatva egyértelmten meggydzdhettek arrél,
hogy a tevékeny munkélkoddsra épitd természet- és életkozeliségen alapulé nevelés
gondolatinak nem 6k az els6 felfedezdi, ezért Ggy tartottik etikusnak, hogy Célestin
Freinet-r6l nevezzék el 6vodai programjukat. Ezt kovetSen mar Freinet-kutatéesoport
néven folytattik tovibb szakmai tevékenységiket. A , kutatécsoport” elnevezéssel egy-
részt jelezni kivantak a francia eredetd, iskolai reformpedagégiai koncepcié hazai adap-
taciéjaval kapcsolatos tevékenységiik utkeresG-kisérletezd jellegét, mésrészt a kutaté-
munka egyben a két féiskolai oktaté tudomanyos munkdjinak szerves részét is képezte.

Az egyedi kisérlet miel6bbi hivatalossa és torvényessé tételét az érintett Gvoda gya-
korléintézmény jellege miatt kiilondsen fontosnak és stirgésnek tartottik a kutatécso-
port tagjai, ezért 1990. februdr 1-jén kérelemmel fordultak a Mivel6dési Minisztérium
Alapfoku Nevelési Féosztilyahoz. Az 1990. februir 15-i ditummal keltezett vélaszle-
vélben dr. David Laszl6, megbizott f6osztilyvezets a kisérlet engedélyezésérdl adott
hirt, amelyet visszamendleg 1989. szeptember 1-jét8l kezdddden, hatdrozott idére, - az
1991-92-es tanévig - kapott meg a soproni kutatécsoport.

A munka folytatdsiban a Freinet-pedagégidval kapcsolatos ismeretek és tapasztala-
tok irdnti érdeklédés céljdbdl a soproni oktaték kapesolatba léptek a fentebb emlitett
gjsagcikkben szerepld Horvath H. Attilaval és Galambos Ritdval, akik az Orszdgos
Pedagégiai Intézet (OPI) kutaté-munkatdrsaiként a francia reformpedagégiai irdnyzat
hazai képviseldi voltak. A két eltérd helyszinr6l és megkozelitésbél — Sopronbél, az
6vodai nevelés iranydbdl, valamint Budapestrdl, az iskolai adapticiés torekvések feldl
— indulé Freinet-szellemi kezdeményezések csak lassan, alkalomszerien és révid idére
fonédtak Gssze, mert az 6voda és az iskola vildga eltérs utakat és lehetdségeket jelolt ki
szamukra. A fenti kapcsolddas egyik szintere volt az 1990 janudrjiban 31 alapité taggal
megalakult Magyar Freinet Alapitviny, amelyhez a bejegyzést kovets hénapokban a
soproni szakemberek is csatlakoztak. Az alapitvinyi tagsiggal egy azonos pedagdgiai
elvekért és gyakorlatért kiizdg szakmai kozosségnek, a Freinet-mozgalomnak lehettek
részesei. Az alapitvany 6sszefogasival miik6dé mozgalom egyre tobb szakmai szintéren
mutatkozott be, elinditva az Gjabb kapcsolatfelvételeket és gazdagitva a mér 1étezd Gsz-
szekottetéseket. Az 1989-90-es tanévtsl kezdddden tehit a soproni 6voképzs gyakorld
6vodajaban — orszdgosan els6ként — minisztériumi engedéllyel, egyedi kisérletként in-
dult el egy Freinet-szellem alternativ 6vodai életmddszervezés.

A soproni Freinet-szellemii 6vodai életmédszervezés orszagos hirneve

A kutatéesoport munkdjit - az id6kézben féiskolai rangra emelkedett — 6véképzd
intézmény is mindvégig timogatta. T6th Marianna, akkori oktatdsi, majd 4ltalinos 8-
igazgaté-helyettes — a 12/1985. (X. 1.) MM rendeletben el6irt intenziv tovabbképzé-
sek, késébb a 277/1987 (XII. 22.) Korményrendeletben rogzitett kotelezd posztgradud-
lis tovabbképzések felelSs szervezdjeként — az elméleti kurzusokat kiegészits gyakorlati
specializdcidk keretei k6z6tt lehetséget biztositott az intézményben kidolgozott alter-
nativ 6vodai életmédszervezések bemutatkozasara. (Patyi, Sarkady, Simon, 2009). Igy a
Freinet-kutatécsoport tevékenységét és a francia gyokerl reformpedagégiai koncepcié
hazai 6vodai megvaldsuldsit évente szdmos 6vodapedagdégus ismerhette meg a fenti
képzéseknek koszonhetSen.
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A kibontakozé Freinet-szellem( kezdeményezést a soproni 6voképzd évszazados
multja, szakmai elismertsége és az intézményhez két6d6 szdmos neveléstudomanyi
innovécié miatt a hazai pedagégusképzd tarsintézmények is kiemelt figyelemmel ko-
vették. Szakmai tapasztalatcsere és informacidszerzés céljabél — mar néhany héttel az
6vodai kisérlet hivatalos minisztériumi engedélyét kévetden, 1990. marcius 19-én - a
Kaposviri Tanitéképzd Féiskola Pedagdgia Tanszékének oktatoi tettek litogatdst a
Freinet-szellemd 6vodai csoportban, valamint részt vettek a f6iskolai hallgaték 6vodai
gyakorlati megbeszélésén is. A taldlkozas olyan sikeres volt, hogy hirom hét muilva
az oktatokat a kaposviri 6vodapedagégusok is kovették, majd a tarsintézmények ko-
ziil Gsszel az esztergomi és a bajai képzd oktatdi és hallgatéi litogattak el Sopronba
és vitték hirét a kutatdcsoport eredményeinek. Az év végi oktatéi jelentésekbdl ki-
deriilt, hogy a gy6ri Apéczai Csere Janos Tanit6képzé Féiskola — amellyel az 1986-
t6l 1990-ig tart6 integracié szoros kapcsolatot eredményezett — tobbszor is szervezett
tanulmdnyutat a tanitéjeldlteknek a soproni Freinet-szellemi kisérlet megismerésére.
(Egy érdekléds hallgatéjuk hiarom hénapon dt tanulmanyozta a Freinet-szellemd
6vodai életmébdszervezést.) A kutatécsoport oktatéi 1992-ben a sdrospataki tanitoképzd
meghivisinak tettek eleget, majd 1993 tavaszan a Budapesti Tanitéképzd Féiskola
oktatéi és hallgatéi is elldtogattak az Gvodai csoport belgatiikre mogeé.

Az innovicié hire a felsGoktatdsi kapcsolatrendszeren til az 6vodapedagégiai szak-
mai szervezeteknél, kiilonb6z6 neveléstudomdnyi férumokon és kérokben, valamint
a pedagégusok kozott is gyorsan terjedt, amelynek kovetkeztében a soproni oktatékat
és a gyakorlatvezetd évodapedagégusokat orszdgszerte és hatdrainkon tdl egyardnt
bemutatkozé el6addsokra invitaltdk, illetve a gyakorlé 6vodai csoport belgatiikros
megfigyel$jébsl szimos vendég pillanthatott be a Freinet-szellem( évodai csoport
mindennapjaiba. Az 1990-es esztend8 végén a bemutatkozé el6addsok sordban egy
kilonleges, az évodapedagégia szakmai ,elit”-je el6tti bemutatkozds és megméret-
tetés is helyet kapott. December 11-én, Budapesten a Magyar Pedagégiai Tarsasig
Kisgyermeknevelési Szakosztilya felkérésére Horvith H. Attila Freinet-pedagégidrdl
52616 el6addsa utin Eperjesy Barnabdsné és Zsamboki Karolyné ismertették a soproni
Freinet-szellemi 6vodai élet egy éves tapasztalatait, sikereit. A hallgatésig soraiban
jelen volt B. Méhes Vera is, aki — mint egy masik reformpedagdgiai koncepciét (Mon-
tessori-pedagdgia) jol ismerd és Magyarorszagon alkalmazé 6vodapedagdgus - tagja
volt a szakosztilynak. Az el6adast kovetSen felkérte Zsamboki Kérolynét és Eperjesy
Barnabasnét, hogy kiildjék el részére a Freinet-szellemd 6vodai életmddszervezésrdl
sz616 programjukat. A dokumentum tanulmanyozdsit kovetSen irt elismerd és koszo-
né levele az els6 reformpedagégiakat és az 6vodatigyet egyarant jol ismerd szakember
véleménye volt. Sorai és a vele valé kapcsolat szakmai megerésitést, batoritast és 6n-
igazolast jelentett a soproni Freinet-kutatécsoport szdmadra.

A kutatécsoport kapcsolatainak és ismertségének alakuldsdban jelentds volt az
6vodapedagégusok részére szervezett eldaddsok mellett a mds alternativ kezdemé-
nyezések képviselSivel valé taldlkozas, konzulticid, és a szakmai megmérettetést szol-
galtdk a kulonbozd konferencia-eléadasok is. Ezek sordban az egyik legkordbbi és
meghatirozé jelentSségi az 1991 4prilisiban a Magyar Ovodapedagégiai Egyesiilet
altal Miskolcon megrendezett Alternativ évodapedagégiai elképzelések Magyaror-
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szdgon cimi orszdgos tandcskozds volt. A Freinet-pedagdgidrél és az 6vodai adapti-
ciés lehetéségekrsl Horvath H. Attilit kovetSen a soproni oktatdk tartottak eléadast.
1992. dprilis kozepén a Fejér Megyei Ovodapedagégiai Napok rendezvénysorozatara
voltak hivatalosak, majd ez év mdjusiban, Nagy Jenéné felkérésére Szolnokon mutat-
koztak be a II. Orszdgos Ovodai Esztétikai Tanacskozason.

A kutat6csoport tagjai — évodapedagdgiai érintettségiik és elkotelez3désiik miatt
— a francia reformpedagédgia iskolai adapticiéjit nem kisérték intenziv figyelemmel.
A pedagégusképzéshez és a Soproni Ovoképzs Féiskolihoz fiz6dé kotédés kovet-
keztében azonban a tanitékkal valé kapcsolatfelvétel is megvalésulhatott. A gyakorls
6voda Freinet-szellemt csoportjanak hire a szakmai-kozéleti- és sajtonyilvanossigon
keresztiil a soproni iskoldkhoz is eljutott, amelynek kévetkeztében a Hunyadi Janos
Altaldnos Iskola két taniténéje, dr. Simonné Horvath Mirta és Kladler Gabriella he-
tente visszatér$ 6vodalitogaték voltak. Korabbi neveléstudomadnyi ismereteik és a l4-
tottak hatdsira a Freinet-pedagdgidval kapcsolatos érdeklédésik és elkotelez8désiik
er6sodott, majd a Horvath H. Attilaval és a Nagykovicsiban m(ik6ds Freinet-isko-
laval valé szakmai kapcsolat és 6nképzés eredményeképp 1992 szeptemberétsl két
Freinet-osztalyt inditottak a soproni iskoldban (Papai, 1994). A soproniakat — konzul-
ticié és tapasztalatesere céljabdl — felkereste a Csongrad Megyei Pedagégiai Intézet
vezetSje és két munkatdrsa, valamint Havasi Valéria taniténg, aki a Szeged melletti
Tépén vallalkozott egy Freinet-szellemd osztély (,Freinet-tanoda”) inditdséra.

A kiilhoni és kiilfoldi szakmai kapcsolatok kibontakozasa

A soproni 6voképzé féiskola a kutatéesoport megalakuldsit kovets években nem
csupdn, mint a fels6foku oktatisban elismert tudomanyos-szakmai tényezd segitette
az oktatok és az 6vodapedagdgusok tevékenységének kibontakozdsit, hanem kiilhoni
kapcsolatai és képzései révén - a kutatécsoport tagjainak személyében - megterem-
tette a Freinet-pedagdgidval valé ismerkedés lehet8ségét a hatdrainkon tdli magyar
pedagégusok szdmdra is. A hatdron tuli 6vénékkel valé kapesolatfelvétel sordn elss-
ként a hajdubdszérményi képzd jatszott kozvetits szerepet, ahol 1991. szeptember
4-¢én a kiilhoni 6vodapedagégusok és a Freinet-kutatécsoport kozotti elsé taldlkozas
tortént. A pedagégusok tobbsége Erdélybsl érkezett. A kutatesoport oktatéinak val-
lomésabdl kidertlt, hogy az akkori Romdnidban az erdélyi magyarlakta teriileteken
politikai okokbdl sokkal kénnyebb volt elfogadtatni egy francia eredet pedagégiai
irdnyzatot, mint barmely magyar gyokerekkel rendelkez8 innovaciét. A kovetkezd
évtdl kezdddBen a korabbi, hajdasédgi helyszin helyett mar Sopronban megrendezett
tovabbképzéseken ismerkedhettek a pedagégusok az évodai innovicidkkal, koztik a
Freinet-szellemiség adapticidjaval is.

A kiilhoni kapcsolatok kore a felvidéki Komdromba kihelyezett levelezés kép-
zéssel, majd a dunaszerdahelyi Mddszertani Kézpontban folyé tovibbképzésekkel
béviilt (Sarkady és T6th, 1993, pp. 122-126). A fenti helyszineken Zsimboki Karoly-
né, Eperjesy Barnabdsné és a gyakorlatvezets 6vodapedagégusok rendszeres eléadék
voltak. A bemutatkozé el6adasok folytatdsaképp a késébbiekben két-hdrom évoda
osszefogdsabdl sziiletett néhdny freinet-s dsszejovetel, illetleg 1994-ben a felvidé-
ki Komaromban egy egész napos magyar nyelvii Freinet-szemindrium megtartisara
kaptak felkérést a kutatcsoport tagjai. A visszaemlékezések és a szemindriumrol
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20616 riport tandsdga szerint a vizsgilt id6szakban a Felvidéken is mikodhettek az
alternativ 6vodai kezdeményezések, amelyeknek megvalésitisdhoz tobbnyire nem az
engedély, hanem a szakmai hattér hidnyzott. Ezen okbdl fogadtik szivesen az 6vo-
dak a soproni pedagégusképzé és a Freinet-kutatécsoport szakmai segitségét (IMiskd,
1995, p. 7).

A Soproni Ovéképzé Féiskola ltal a szlovakiai Dedkiban, a szlovéniai Lendvin,
a szerbiai Szabadkdn, az erdélyi Szovitai Teleki Oktatdsi Kézpontban tartott nydri
egyetemekre, pedagégus-tovabbképzésekre a Freinet-szellemid évodai életmdédszer-
vezésrdl késziilt — dvodai tevékenységeket, Freinet-technikikat dokumentdl6 — vide-
ofelvételek segitségével jutott el a kutatécsoport hire és innovéciéjuk lithaté eredmé-
nye. A kulfoldi kapcsolatok sordban az ausztriai St. Polten-ben és Bécsben, valamint
a németorszagi Deggendortban tett litogatas létrejottében jatszott szerepet a Sop-
roni Ovo’képzc’i Féiskola. Ezen alkalmak egyrészt az ismerkedést, tapasztalatcserét,
masrészt a kutatécsoport szdmdra a szakmai feltoltédést, megerdsitést szolgaltdk,
valamint a tovdbbfejlédés irdnyait és lehetGségeit mutaté alternativik megismeré-
sét is biztositottik. Az osztrdk, illetve a német dvodakban a természetkozeliség, a
gyermeki, pedagégusi és intézményi autonémia mar jél miikods gyakorlatival talal-
kozhattak a magyar vendégek. Itt bizonyosodhattak meg el8szor a projektmdédszer
6vodai alkalmazasiban rejlé komplex ismeret- és tapasztalatszerzésrdl, amelyet ké-
s6bb a Freinet-szellemi 6vodai életmdédszervezésben is alkalmazni kezdtek. (LLasd
Eperjesy Barndné és Zsamboki Karolyné Az 8sz kincsei cimi konyve.) A St. Polten-i
litogatast 1991 novemberében viszonoztik a soproniak, amikor az érdeklédé osztrak
6vodapedagdgusokat a Freinet-szellemi 6vodai csoportban lattdk vendégiil.

A reformpedagégidk XX. szdzad végi adaptacids lehetSségeivel kapcsolatos isme-
retekre tehettek szert a soproni oktaték, amikor a bécsi 6véképzében szemindriu-
mokat latogattak, és bepillantdst nyertek az intézmény gyakorl6 6voddjinak életébe,
valamint a bécsi Waldorf - iskola és 6voda mindennapjaiba. Ezen értékes reform-
pedagdgiai tapasztalatokat elemezve, az eltér§ — mégis azonos, reformpedagdgiai
gyokeri — iranyzatok dsszehasonlitdsaval valt egyre inkabb letisztultabba, érthetébbé
a francia néptanité, Célestin Freinet szintézis-pedagdgidja. Zsamboki Karolyné és
Eperjesy Barnabasné elsé nemzetkozi bemutatkozé el6addsa szintén Bécsben volt, a
Comenius-évfordul6 kapesdn a bécsi és soproni k6zos szervezetli Nemzetkézi Wal-
dorf-pedagdgiai Tarsasdg dltal szervezett rendezvénysorozat alkalmabol.

A németorszagi, deggendorfi Szocidlpedagdgiai Szakakadémidn tett latogatds al-
kalmaval a soproni oktatdk szdmadra tanulsigos élmény volt megtapasztalni a felsok-
tatisban folyé képzés hallgaté- és gyakorlatorientilt jellegét, amelyben olyan — a ko-
operativ mihelymunka keretei koz6tt megvalésulé — szabad 6nkifejezési technikdkat
is felfedezni véltek, amelyek Célestin Freinet szellemiségével rokonsigot mutattak, és
amelyeket a késGbbiekben szivesen honositottak meg a hazai gyakorlati képzésben.

A Freinet-kutatécsoport tovabbi kilfoldi vonatkozdsu kapcsolatai kozil egy ja-
pan-magyar évodapedagdgiai érintettség, illetve egy kaposvari francianyelvi, Frei-
net-szellemiségli maginévoda emlithetd még. A soproni oktaték 1992 janudrjdban,
majd juniusiban Kereszturi Ferencné, az OPI 6vodai csoportjinak vezetdje és a japan
Hani Kyoko zenepedagégus, a magyar 6voddkat tanulminyozé kivilé szakember
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dltal 1étrehozott Hani Alapitviny meghivisira Keszthelyen tartottak bemutatkozé
el6addsokat a Freinet-pedagdgia irdnt érdekl6dé 6vodapedagégusok részére. Az el-
nok asszonnyal és az alapitvinnyal valé kapcsolatfelvételt kovets évben, 1993-ban
mdr Japanbdl érkezett 6vodapedagégusokat fogadhattak Sopronban a gyakorlé 6vo-
da Freinet-csoportjiban is.?

A janudri keszthelyi bemutatkozist kovetSen tavasszal, a Hani Alapitvany reform-
pedagdgidkkal foglalkozé tovabbképzésén a Freinet-kutatécsoport oktatéinak sze-
mélyes talalkozasra nyilt alkalmuk a téma jeles hazai kutatéjaval, Németh Andrassal.
Az interjuk tanusdga szerint az ismeretlenségbdl el6bukkané soproni docensek Cél-
estin Freinet szintézis-pedagégijardl és annak egy lehetséges hazai évodai adaptaci-
6jardl szol6 eldadasit elismerden fogadta az ELTE neveléstorténész-kandidétusa, aki
a késébbiekben a Freinet itt és most cimmel megjelend kényviik lektoraldsaval kertilt
Ujra munkakapcsolatba az oktatékkal. A Magyarorsziagon akkoriban nem tul gya-
korinak szamit6 kilfoldi (japan) kapcsolat és érdeklddés, illetve a reformpedagégidk
szaktekintélyének szamité Németh Andris elismerd véleménye djabb megerdsitést
jelentett, és a folytatdshoz motiviciét nyujtott a kutatécsoport szdmadra.

A francia nyelvi Freinet-szellemiség maginévodat - amelyet egy francia-magyar
hézaspar alapitott — a Kaposvirott megrendezett , -HHOL-MI” nemzetkézi konferen-
cia alkalmaval litogathatta meg Zsamboki Karolyné és Eperjesy Barnabdsné. A ka-
posviri 6voda €16, levelezd (és Freinet gyakorlatihoz hasonlé csomagkiild) kapeso-
latot dpolt a vence-i Freinet-iskoldval, igy a soproni kutatécsoport tagjai — eredetisége
miatt kilonlegesen értékes — francia Freinet-szellemi otleteket sajdtithattak el, és
Vence-bél érkezett, a Freinet-technikik megvaldsitdsat el8segitd eszkozoket ismer-
hettek meg a litogatis soran. Ezen étletek és technikak kiprébéldsa és a latottak-
hoz hasonlé eszk6zok elkészitése a késébbiekben a soproni 6vodai életmédszervezés
Freinet-szellemiségét is gazdagitotta.

Az 1992. februdri kaposviri médszertani visar — helyet biztositva az orszdgban
miik6ds egyedi kisérletek, alternativ kezdeményezések bemutatkozdsira — még egy
kilonleges élménnyel szolgélt a soproni kutatécsoport szdmdra. Az interjukbél és a
dokumentumokbdl kideriilt, hogy a konferenciira meghivist kapott Freinet egykori
Modern Iskoldjanak helyszinérdl, Vence-bél érkezett pedagégus-hizaspir, Mireille
és Bartrand Renard is. A Freinet-pedagdgidrdl sz6l6 francia nyelvi el6adds alkalmé-
val a soproni oktaték el8szor hallhattak ,eredeti”, hiteles forrasbél a francia népta-
nité alapelveirdl, pedagégiai nézeteirdl és azok alkalmazisarol, értelmezésérsl. Az
eredeti francia gondolatokkal valé nagyfokd azonossig, a teljes szellemi rokonsdg
megnyugtato és értékes visszajelzés volt a hazai kezdeményezdk szamara, jol titkrozte
és igazolta a Freinet-pedagdgia alkalmazhatdésiginak jellegét és azon kritériumait,
mely szerint az eredeti szellemiség mint ,kézponti mag” (v6. Horvath H., 1994) ko-
rili elrendezddésben, az dllandé megudjulds mentén, a vilaszthatésig és sokszintiség
szabadsagit és felelGsségét egyarint magdban hordozva valésulhatnak meg a vildg
barmely pontjin — a sopronihoz hasonlé — adaptaciék.

3 2011-ben Zsimboki Kérolyné - Freinet-szellemben irt - Matematika kézzel, fejjel, sziv-
vel cimd konyvét szintén a Hani Alapitviny kozremitikodésével, Torddné Hajabacs Ilona
kozvetitésével adtik ki japan nyelven.
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Az oktatidspolitika és a szakmai palyazatok timogaté szerepe a Freinet-kutatécso-
port tevékenységében

Az 1990-es évek elejétdl a soproni kezdeményezés a kozoktatis-fejlesztési céllal
meghirdetett minisztériumi és alapitvinyi palydzatok révén t6bb alkalommal is jelentds
anyagi timogatdshoz jutott, amelynek eredményeképp nem csupin eszkdzbeszerzések-
re, tanfolyamok és taldlkozék szervezésére keriilhetett sor, hanem ennek koszonhetéen
jelenhettek meg a két féiskolai oktaté tollabél a kutatécsoport munkajit bemutaté és
a Freinet-pedagdgidt népszer(sité kiadvanyok. A kutatécsoport elsd, sikeres palydza-
ta 1991 tavaszin a Csokonairdl elnevezett, a nevel6képzés reformjihoz cimd program
keretei kozott valésult meg. A pélyazatot 1991. februdr 6-dn a kaposviri Csokonai Vi-
téz Mihdly Tanitoképzs Féiskola a Mivel6dési és Kozoktatdsi Minisztérium Pedagé-
gusképzési és Tovabbképzési Koordindciés Osztalydnak timogatdsival hirdette meg.
A benyujtott palyamunkdval - a 30.000 forintos timogatdson tal - sikerilt a soproni
Freinet-kutatécsoportnak bekeriilni az dllami tdmogatist élvezd egyedi pedagégiai ki-
sérletek korébe.

1991 janiusiban a MivelSdési és Kozoktatdsi Minisztérium Kézoktatas-fejlesztési
Alapjahoz benydjtandé pélyazat elkészitéshez Horvith H. Attildtél — mint OPI mun-
katdrstol - kértek és kaptak segitséget a soproni oktatk. A palydzatok elbirdlasit kove-
téen a Bathory Zoltin elndkletével vezetett kuratérium értékesnek taldlta, és 200.000
forintos tdmogatdsban részesitette a soproni kezdeményezést. Az 6sszeg felhasznalasa-
ra szamtalan igény és lehetSség kindlkozott. A Freinet-pedagégia hazai 6vodai adap-
ticiéjat tekintve azonban — az interjik tanidsiga szerint — a kutatécsoport leginkdbb
az 6vodapedagdgusok szimdra készitendd, az elinduldshoz segitséget nyujté Freinet-
szellemi 6vodai programajinlds elkészitését latta kivinatosnak. A kordbban mér emli-
tett, stencilezett formdban, sajit haszndlatra készitett egy éves tervezet egyre szélesebb
korben, szinte kévethetetlen médon terjedt az orszdgban, igy a nagyfoka érdeklédést
litva, szitkségessé valt egy hivatalos, a kutatécsoport eddigi tapasztalatait 6sszegz6 és az
érdekl6ddk szamira ,szegletkdnek” mindsithetd kiadvany megjelentetése. Ennek ered-
ményeképp sziiletett meg 1991 nyardn, és Horvath H. Attila lektorildsit kévetSen,
szeptemberben jelent meg, az Egy Freinet-szellemd alternativ évodai program Sop-
ronban cim{ m, amely — a kordbbi stencilezett véltozat felhaszndldsdval — hdrom évre
(kis-, kozépss- és nagycsoportra) tervezett komplex tevékenységkorokben a gyermeki
és pedagdgusi autonémidra és kreativitdsra épitve kindlt ajinldst egy szabad, alkoté
légkord 6vodai élet megvaldsitdsdra (Zsamboki és Eperjesy, 1991). Ezt kovetSen, 1992
aprilisiban latott napvildgot a programhoz tartozé médszertani jellegi ajinlds, Freinet-
vel szabadabban cimmel. Az emlitett mtben a szerzék a kordbbi programajinldsok
elméleti hattereként, 6vodapedagégiai néz6pontbdl értelmezték a Freinet-pedagdgia
szellemiségét, alapelveit és technikait (Zsdémboki és Eperjesy, 1992a).

A Pedagégus Szakma Megujitisa Projekt (tovdbbiakban PSZMP) elnevezést
szervezethez tobb pélydzatot is benydjtott a soproni Freinet-csoport. Ezek egyikének
eredményeképp, 1992. augusztus végén, Sopronban keriilt megrendezésre egy orszdgos
Freinet-talalkozo. A taldlkozéra az orszdg szamos pontjardl érkeztek a francia reform-
pedagégia irint érdekl5dé, illetve a hazai adapticié megvalésitdsin mar dolgozé Gvoda-
pedagégusok, akik az 6t napos eseményt kovetSen hirét vitték a soproni kutatécsoport
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tevékenységének. A pilyazatok sordn elnyert timogatds felhasznaldsardl irdsos besza-
mol6 is késziilt, amelynek egy részletét az Iskolakultira 1993/3-4. szimaban Hogyan
lesznek a Freinet-pedagégusok? cimmel tette kozzé Zsimboki Kérolyné (Zsimboki,
1993b). Egy késébbi, szintén a PSZMP-hez kapcsol6dé pélydzat eredményeképp Az
6sz kincsei cimmel ldtott napvildgot Eperjesy Barnabdsné és Zsamboki Karolyné tolla-
bdl egy projektgyijtemény, amely 1993 decemberében jelent meg a Keraban Kiadénal.
Alcime: Természet- és életkozeli projektvazlatok, témadtletek. A Freinet-pedagégidra
valé utalds nem szerepel a konyv cimében, de a szerz8k a kiadviny megsziiletéséhez
azoknak az 6vodapedagégusoknak a leveleit, irdsait hasznaltdk fel, akik a freinet-s in-
tenziv tovibbképzéseket kovetSen beszamoltak az évodai munkdjuk sordn megvaldsi-
tott természetkozeli freinet-s élményeikrol.

A PSZMP-hez kapcsol6dé ujabb palyazati kiirds sordn a soproni oktaték a Montes-
sori-pedagdgia hazai képvisel6jével, B. Méhes Veraval kézosen nydjtottak be egy kérel-
met a Freinet- és Montessori-pedagdgia 6sszehasonlitdsdra vallalkozé md megirdsira.
Maria Montessori és Célestin Freinet pélyatirsakként gyakori szakmai parbeszédeket,
vitdkat folytattak, tobbek kozott ezért is vetddott fel az 6sszehasonlité elemzés gondo-
lata. A palyazat sikeres volt, és a koz6s munka kozosen elkészitett vazlat és szempont-
rendszer alapjin elkezd6dott. A késébbiekben azonban - B. Méhes Vera javaslatit elfo-
gadva és a PSZMP-vel megegyezve - két kiilonallé konyv lett beléle. Igy sziiletett meg
1994-ben a Freinet itt és most cimd konyv Eperjesy Barnabasné és Zsimboki Kédrolyné
tollabdl, amely végitil 1995-ben jelent meg a Tankényvkiadé gondozésiban.*

Mindekézben a soproni Freinet-szellemi egyedi kisérlet minisztériumi engedélyé-
nek elére meghatdrozott ideje 1992 decemberében lejart, igy a Freinet-kutatécsoport
és az 6vodai kisérlet mikodésében elérkezett a szimadds ideje. A kezdeményezés meg-
valésuldsardl, annak eredményeir6l 1993. janudr 5-én a soproni oktatdk és évodapeda-
gégusok 6sszegz6 jelentést kiildtek a minisztérium szdmdra. Munkdjuk eredményeinek
bemutatdsa mellett Gjabb kérelmet nyujtottak be a Freinet-szellemd alternativ évodai
program tovabbi fennmaraddsianak engedélyezésére, amelyre 1993. februdr 11-én Sztcs
Miklés taniigy-igazgatasi f6osztilyvezetd aldirasival érkezett meg a hatdrozat. A doku-
mentum tanusiga szerint a minisztérium a soproni kutatécsoport részére - egyedi meg-
olddsként, hatdrozatlan id6re — tovibbra is engedélyezte a Freinet-szellemd alternativ
6vodai program miikodését, amely a késGbbi években szdmos évodapedagégusnak és
néhany taniténak is a kézoktatds innovativ megujitdsinak inspiraciéjit nyujtotta, illetve
a Freinet-pedagégidval val6 elméleti és gyakorlati taldlkozds lehetGségét és szinhelyét,
valamint az irdnta val6 elkotelez6dés kiindulépontjit jelentette és jelenti ma is.

Az ,Egy Freinet-szellemii alternativ 6vodai program” sikerének titka

A soproni kezdeményezésnek a hagyomanyos, kozpontilag eldirt 6vodai neveléssel
szembeni sikerének feltdrdsihoz a kutatécsoport dltal 1989 tavaszin készitett legkordb-
bi, stencilezett viltozatban terjed6 programtervezetet és az 1980-as évek utolsé harma-
danak tartalmi szabdlyozéit, az 1971-es és az 1989-es kozponti, 6vodai nevelési progra-
mot (ONP) érdemes 6sszevetni. Az 1991-ben napvildgot latott ,Egy Freinet-szellemi

4 A lektori véleményeket Dr. Németh Andris és Dr. Baké Gyongyi irtdk. A konyv né-

hany részlete - azonos cimmel - megjelent az Uj Pedagégiai Szemle 1993. évi 3. szamédban

(Zsamboki, 1993a).
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alternativ évodai program” cimi kiadvany (Zsimboki és Eperjesy, 1991), illetve annak
kordbbi, stencilezett formdban 1étezé viltozata irdnti nagy érdeklédést mutatja, hogy
— a kutatécsoport tagjainak emlékezete szerint — a megjelenést kovets 6t éven belil
kortilbeliil hatezer példany kelt el beldle.®

Az 1971-es dokumentum (Bakonyi és Szabadi, 1971) bevondsa és vizsgélata azért
indokolt, mert keletkezésétSl kezdve ennek tartalma és szellemisége hatdrozta meg az
6vodai nevelémunkit egészen az 1980-as évek végéig. Az 1989-es ONP-t pedig abbdl a
szempontbdl érdemes Gsszevetni a kutatécsoport programtervezetével, hogy a fenti kéz-
ponti szabalyozé a soproni dokumentummal szinte egyidejileg, ,djdonsigként” jelent
meg, igy érdekes kérdés lehet, hogy vajon mely vonatkozdsokban tartalmazhatott relativ
elényt egy Gjonnan kiadott tartalmi szabélyozéval szemben a soproni programtervezet.®
A dokumentumok vizsgélata sordn elsGsorban azokat a fellelhet és legmarkdnsabb kii-
16nbségeket kerestiik, amelyek pozitiv, eléremutaté jelentéséggel (azaz relativ elénnyel)
birhattak az alkalmazds tekintetében a korabeli 6vodai nevelési gyakorlathoz és az 1989-
es Uj, tartalmi szabdlyoz6hoz viszonyitva. Az elemzést kovetSen a relativ elényok az
aldbbi, 6t tartalmi kategéria mentén valtak feltirhat6vd és értelmezhetdvé:

* A programok (ONP, soproni tervezet) megvaldsitisinak jellege

* Az dvodai élet rendje, a tevékenységek szervezeti keretei

* Az 6vodai nevelés f6bb tevékenységformainak értelmezése és megval6suldsa

* A természeti és tarsadalmi kornyezet szerepe a pedagogiai folyamatban

* A pedagégus és a gyermek helyzete, szerepe az 6vodai nevelésben

A programok megvalésitdsinak jellegével kapcsolatban az elemzést kévetSen megal-
lapithatd, hogy az 1971-es ONP és az 1989-es ONP minisztériumi rendelet kézponti-
lag el6irt, minden 6voda és 6vodapedagégus szamara kotelezGen bevezetendd jelleggel
birt, figyelmen kivil hagyva az 6vodak tirsadalmi bedgyazottsigit, természeti kornye-
zetét, helyi sajdtossdgait. Az 1971-es szabilyozé egyaltalin nem, az 1989-es dokumen-
tum is csak mérsékelt médon, részlegesen - a megvalsitis mddszerei esetében - vette
tekintetbe a pedagégusok szdméra torvényileg ,megengedett” (1985-0s oktatdsi tv.)
szakmai autondémiit, és tette lehet6vé a kotelezd és/vagy kotetlen foglalkozasok meg-
valdsitasit. A soproni program esetében a fentebb emlitett el5iré jelleg nem fedezhetd
fel. A dokumentum cimében az ,ajdnlds” sz6 szerepel, ami a program egészére vonatko-
zban magaban rejti az alternativitdst, a benne szerepld tartalmak vélaszthatésdgit, azok
egyéni Otletekkel val6 gazdagitdsat, illetve a helyi sajatossigokhoz valé alakithatésagit.
Az 1985-06s oktatdsi torvény, a "80-as évek végétdl egyre hatdrozottabban kibontakozé
alternativ pedagdgiai mozgalom, a tirsadalmi és politikai demokratizdlédasi folyama-
tok 1égkorében a soproni program fentebb leirt sajitossiga relativ elényként értékels-
dott a kutatécsoport, kiilonos tekintettel a két gyakorlatvezet6 évodapedagdgus, majd a
késébbiekben az alkalmazdk szimdra egyarant.

5  Azemlitett id6szakban megkozelitéleg 4.700 6voda mikodott Magyarorszagon, igy a sop-
roni innovécié ismertségének terjedésével kapcsolatban érdekességképp megjegyezhetd,
hogy a fenti adatok alapjin, elméletileg minden évodara juthatott legaliabb egy program-
fiizet. (Forras: KSH)

6 Az 1971-es ONP szerz8i Bakonyi Pilné és Szabadi Ilona voltak. Jelen tanulmdnyban az
egyszer(bb hivatkozds miatt az (ONP, 1971) megjelolés szerepel.
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Az 6vodai élet rendjét és a tevékenységek szervezeti kereteit az 1971-es ONP-ben
a ,kotelezd” és a ,tervszerl kotetlen” foglalkozdsok jelentették (ONP, 1971, p. 143),
amelyeket kiscsoport esetében heti egyszer 8-15 perc idStartamban, k6zépsé és nagy-
csoport esetében napi rendszerességgel 25-30, illetve kétszer 35 perc id6tartamban ha-
tarozott meg a kozponti szabilyozds (ONDP, 1971, p. 48). Az 1989-es ONP a kotetlen
és kotelez6 foglalkozdsok id6tartamat és szdmdt szintén tibldzatos formédban foglalta
ossze és — el6djénél mérsékeltebb idSintervallumokban, 25-30 percben - maximalizélta
(ONP, 1989, p. 122). Az el6z8ekben leirt foglalkozasok szervezését, korcsoportonkénti
bontdsban mindkét dokumentum csak a nevelési év bizonyos idészakara tekintette ér-
vényesnek. Az 1971-es ONP oktéber 1-jétdl majus 31-ig, az 1989-es utédja a kiscso-
port esetében november 1-jét6l, kozépss csoport esetében oktéber 1-jétsl, nagycsoport
esetében szeptember 1-jét6l majus 31-ig irta el§ azok tervezését és szervezését.

A foglalkozdsokat a kordbbi kézponti szabilyz6 (1971) az évodai oktatds szervezeti
egységeinek tekintette, gy (az anyanyelvi nevelést kivéve) testnevelés, kornyezetismeret,
matematika, mese-vers, dbrazolds és kézimunka, ének-zene foglalkozdsokat hatirozott
meg. Az 1989-es utédja a kotelezd és/vagy kotetlen foglalkozdsokat a ,fejlesztés tartal-
mi eszkozei”-ként irta le, és anyanyelvi, irodalmi, zenei, vizualis, matematikai, testneve-
1és és a kornyezet megismerésére nevelésre tagolta az vodai életet, amelyekhez konkrét
teladatokat, illetve fejlesztési tartalmakat jelolt ki és médszereket ajanlott.

A soproni programajinlas az évodai nevelés kozponti dokumentumaival szemben az
6vodai élet foglalkozdsi dgakra tagoldsit nem tartalmazta, helyette (a tdbldzatok fejlé-
cében megjelenitett formédban) ,Beszélgetéssel, mesével-verssel-mondokdaval-énekkel kisért
Jdtékos tevékenységeket” tiintetett fel, és a bennik rejlé ,kdrnyezetismereti, matematikai,
dbrdzold, ének-zenei eleme™ ket mutatta be és kindlta fel ajanlasképp a megvalésitok sza-
miéra. A ,jitékos tevékenység” sz6kapcsolat és a tiblizatban szerepld kifejezések is (pl.
»ismerkedés”, ,bardtkozds”, ,gy(jtogetés”, ,egyéni megfigyelések”, ,szabad alkotdsok”
stb.) utalnak arra, hogy a részvétel a gyermekek szimdra 6nkéntes és kotetlen volt, a
tevékenységek az elére meghatirozott, kotott napirendi idépontok helyett az 6vodai
élet folyamatdnak szerves részeként, abba beilleszkedve kaptak helyet. A kiprébalés sza-
kaszdban és kés6bb a megvalésitis, illetve adaptilds sordn az 4jiték és az alkalmazdk
szdmdra — a kordbbi nevelési gyakorlattal szemben — relativ elényként értékelédhetett
a gyermeki életkori sajatossagok figyelembevétele, az egyéni kivincsisagtdl és érdekls-
déstdl vezérelt részvétel és motivéltsdg a kozos tevékenységekben.

Az 6vodai nevelés folyamatjellegével kapcsolatos kiilonbséget jelzi a vizsgalt doku-
mentumokban, hogy mig a kézponti 6vodai programok példdul a kiscsoport esetében
a kora 8szi (szeptember, oktober) és a nyari idészakra nem terveztek foglalkozasokat, a
soproni programtervezet a kiscsoportos gyermekek részére is mar az 6vodaba 1épés elsS
napjatél kezdédden, szeptembertdl juniusig tartalmazott tevékenységajinlisokat. En-
nek kovetkeztében ez utébbi dokumentum az Gvodai élet korabbi, foglalkozdsokra ta-
golt oktatascentrikussiga helyett a neveléskozpontu szemléletet erésitette meg, illetve az
6vodai élet és a gyermeki tevékenységek folyamatjellegét és holisztikus teljességét képvi-
selte, amely az évodapedagégusok szamara pozitivumként és elényként értékelédhetett.

Az 6vodai nevelés f6bb tevékenységformdinak (,jaték, munka, tanulds”) értelme-
zése és megvaldsuldsa tekintetében az 6sszehasonlitist kévetSen elmondhaté, hogy az
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1971-es és 1989-es ONP-ben a jaték-munka-tanulds hirmas egysége és dominancidja
hatdrozza meg és foglalja keretbe a tevékenységformdkat mint az ,dvodai nevelés alapve-
16 eszkozeit” (ONP, 1971, p. 11). Mindkét md kilon-kilon fejezetben foglalkozik ezen
tevékenységformakkal, azoknak a nevelési folyamatban bet6ltétt helyével, az irdnyitas
elveivel, a megszervezés sorin a pedagdégusok szimdra eldirt feladatokkal. A soproni
programajanlds ,jdtékos tevékenységekrsl” beszél, amelyekben a fent megnevezett hdrom
tevékenységforma implicit médon jelen van, de élesen nem hatdrolédik el egymdstdl és
hangsilyosan nem is emelkedik ki. A soproni kutatdk értelmezésében - a két kozponti,
tartalmi szabalyozéval ellentétben — a jatékban, a munkdaban és a tanuldsban nem a ne-
velési folyamatban betoltott ,eszkoz”-jelleg fedezhetd fel, hanem e (zen) tényezsk, mint
az életkori sajatossagokbdl fakadé sziikségletek és a gyermeklét megjelenési formdi van-
nak jelen, és ilyen médon hatirozzik meg az 6vodai nevelés jellegét és tartalmat.

A jaték hangsulya és elsédlegessége mindhirom dokumentumban kitiinik; explicit
vagy implicit médon kifejez8dik bennik, hogy a jaték az évodaskoru gyermek els6d-
leges és alapvetd tevékenysége, amelynek a gyermeki személyiségtejlédésben nélkiléz-
hetetlen szerepe van (ONP, 1971, pp. 77-79; ONP 1989, pp. 76-78). A két tartalmi
szabélyozéban a munkat és a tanuldst is a ,jatékossdg” jellemzi, ezért tekinthetd a jaték a
harom fogalom koziil elsddlegesnek (ONP: ,jdztékos munka’, ,jatékos tanulds”). A soproni
programajanldsban a jiték a fentebb emlitett gyermeki 1ét alapvetd formdja, sajatossa-
ga, éppen ezért nem ,jellemzGéje” a gyermeki tevékenységeknek, hanem azok lényege,
meghatdrozoja és alapja (,Beszélgetéssel, mesével-verssel-monddkdval-énekkel kisért jdtékos
tevékenységek”).

A jaték szervezésével, iranyitdsaval kapcsolatban, illetve a pedagégusnak a gyermeki
jatékban betdltott szerepérdl is jelentGs eltérések tapasztalhatdk a vizsgdlt dokumentu-
mokban. A pedagégus dltal kozvetlen (ONP, 1971) vagy kozvetett (ONP, 1989) médon
irdnyitott tevékenységként emlitik a kozponti szabélyozdk, amely ily médon a ,sze-
mélyiségformalas” eszkoze is egyben: ,4 gyermekek tevékenysége sordn kialakul jdtékot
tudatosan felhaszndljuk és sajdatosan irdnyitjuk a gyermekek céliranyos fejlesztése érdekében
[...] [a jatéK] a gyermek szamdra nem pusztin szorakozds és idétoltes.” (ONP, 1971. pp.
77-78). ,4 [jaték] iranyitdsa kiterjed a gyerckek vildgrol szerzett tapasztalatainak, ismere-
teinek dllando bovitésere, elmélyitésére és az élmenyeket kisérd pozitiv érzelmek alakitdsdra.
[...]1 4 folyamatban lévé jaték irdnyitisa korcsoportonként, egyénenként és jatékfajtinkent
differencidlt feladatokat jelent az évonének” (ONP, 1989, pp. 79-80). A soproni prog-
ramajinldsban a jiték szintén az 6vodai élet kiemelt jelentségl tevékenysége. A pe-
dagdgus dltal torténd ,irdnyitdsa’, ,a jatékban torténd fejlesztés” kifejezés vagy az arra
torténd utalds azonban nem jelenik meg a szovegben, helyette a jiték folyamatinak
~megfigyelése”, a ,beszélgetéssel, mondokdval, énekkel torténd bekapcsolodds™ és ,sziikség ese-
tén jaték kezdeményezése” kifejezések utalnak arra, hogy a pedagégus nem f8szerepldje
és szervezGje a gyermekek jatékanak, hanem el6mozditéja, facilititora, és a gyermek
egyenrangu jatszétdrsa. A soproni programajinlds utolsé két oldalin a leggyakoribb
jatéktevékenységek tdblazatos osszefoglalisa olvashatd, az egyes jatéktevékenységekben
telfedezhetd ,anyanyelvi, kornyezetismereti, matematikai, dbrazold elemek” feltintetésével,
amely arra enged kovetkeztetni, hogy ebben a dokumentumban a jaték nem a peda-
gogus altal irdnyitott ismeretszerzés, -bSvités és az elmélyités alkalma, illetve eszkoze,
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hanem spontin médon megvaldsulé gyermeki tevékenység. Ezen tevékenységben jelen
vannak olyan, a kiilénb6z6 nevelési tertiletekhez kot6d6 (,anyanyelvi, krnyezetismereti,
matematikai” stb.) tartalmak is, amelyek a gyermek szamdra a viligban valé eligazodast,
az 6t kortlvevs természeti és tirsadalmi kornyezettel kapcsolatos tapasztalatszerzést
segitik. Pl. , Jdték a babaszobdban és a babakonyhdban: a csaldd dsszetétele, szerepek a csaldd-
ban, a tisztdlkodds fontossaga, kornyezetiink megovdsa, a csalddi asztal esztétikuma, az ét-
kezések illemszabdilyai.” (Programajanlds p. 10) A jaték alapvetd és elsédleges jellegének
hangstlyozisa, a fentebb részletezett, 4j, gyermek kozelibb és komplexebb szemléleti
értelmezése, a jaték fejlédés-1élektani sajatossdgainak tekintetbe vétele relativ elnyként
értékelédhetett az egyedi kisérletben résztvevd évodapedagégusok és az elméleti
szakemberként kozremiikods oktatdk részérdl egyardnt.

Az 6vodai nevelésben - a két kozponti szabélyozé szerint kivinatos tevékenység-
formaként — jelen 1év6 gyermeki munka értelmezésében ismételten a jatékhoz hasonld,
,eszkoz” — jelleg és a személyiségformalas célzatossiga fejez6dik ki. A dokumentumok
a munka ,jdtékossiga” mellett sajatossagainak tekintik az ,objektiv célzatossigot”, azaz a
WR1ilsG sziikségességet”, ,a kotelezettségudllaldst’, ,a feleldsségérzetet’, ,a kozosségért végzett
Jelleget” és a teljesitményt”. Feltételeiként pedig tobbek kozott a ,munkdra vals tani-
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tdst”, a munéale/_)ez‘o”sége,% megz‘eremte’séz", »a fo,%ozaz‘os bevezetést’, ,a munéa@égze’s értéke-
lésér” hatdrozzak meg (ONP, 1971, pp. 109-110.; ONP, 1989, pp. 100-102). Az 1989-
es ONP-ben djszer( gondolatként - egyben taldn paradoxonként is - jelenik meg a
»munkdra vald tanitdssal” kapcsolatban a ,gyermekek tényleges aktivitdsanak biztositisa”
és a munkavégzést kovetd gyermeki ,onéreekelés”. (ONP, 1989. p. 102) Ezen kifejezé-
sekben mar az 6vodds gyermekek életkori sajatossdgainak figyelembevétele, formalis
tevékenykedtetésiik helyett az aktivitdsukra val6 alapozis, illetve a munka beliilr8] mo-
tivalt, szubjektiv jellege (6nértékelés) jelenik meg, azonban tovibbra is a pedagdgus dltal
irdnyitott, szervezett, biztositott médon és feltételek mellett.

A hagyominyos értelemben vett és az 1971-es, illetve 1989-es ONP-ben definidlt
munka sem terminolégiai, sem pedig tartalmi szinten nincs jelen a soproni program-
ajanldsban, igy az elemzés soran, a megkiilonboztethetdség érdekében a ,,munkédlkodds”
sz6 hasznalatit tartom a leginkdbb kifejez6nek. A munkdilkodas jellegil tevékenységek
a napirend és az évodai élet szerves részeként, illetve velejaréjaként, természetes mé-
don ,bukkannak fel” a program szovegében és az évodai mindennapokban egyarant.
Pl. , Tevékenységek ehetd gyiimolcsokkel: gyiimolcsmosds és kdstolgatds, hamozds, darabolds,
~Késziilodes kardcsonyra: ajandékok készitése, kardcsonyfa diszitése, iinnepi asztal teritése’,
»Havas jdtékok: holapdatolds, seprés.”, , Tavaszi zoldségfelék: tisztitds, darabolds, tizorai ké-
szitése”. (Programajinlas pp. 3-4, 7) Az el6z6ekben bemutatott tevékenységekben nincs
szerepe az 1971-es és 1989-es ONP-ben hangsilyozott objektiv célzatossignak, illet-
ve a teljesitményre Osztokélésnek, mert a cselekvések forrdsa a gyermekeket korilvevé
természeti és tarsadalmi kornyezet, elinditéja a beliilr6l motivélt gyermeki kivancsisdg,
életszert velejdrsja pedig a munkalkodas. A kozosségERT végzett munka ,kényszere”
helyett itt a kozosségBEN végzett, egyiittes tevékenykedés jelenik meg, amely mint
belilrél vezérelt hajtéerd mozditja el8 és timogatja a kompetencia, a tdrsas kapcsolédds
(és serkentés), valamint az autonémia sziikségletét, és jarul hozzd a szocializaciéhoz és

onmegvalésitashoz. (V6. Katona, 2009, p. 135) A munkilkodds 6réme vagy kudarca
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egyuttal magdban rejti az (6n)értékelés sziikségességét és megvaldsuldsit is. Az els-
z6ek sziikségszerl kovetkezménye, hogy a pedagdégus nem szervezdje, megteremtdie,
sellenérzdije és birdja” a munkdnak, hanem aktiv részese és tdrsa az egytittes élménynek,
valamint segitdje, elémozditéja, koordindtora a folyamatoknak. Ez az djfajta megkoze-
litésbe helyezett pedagégusszerep, a munkanak, munkalkoddsnak az 6vodas gyermekek
életkori sajitossdgainak valé megfeleltetése és tjraértelmezése, a természetes, sziikséges
és hasznos aktivitisként valé atélése véleménytink szerint pozitivumként értékel6dott
az 6vodai nevelést megujitani szindékozdk szamdra a korabbi vagy meglévs pedagdgiai
gyakorlattal szemben.

A soproni kutatécsoport kezdeményezésében rejls siker vizsgilata sordn az elko-
vetkez8kben a gyermeki tevékenységformak koziil a harmadik, egyben utolsé tényez,
a tanulds/oktatds tekintetében hasonlitjuk ssze a dokumentumokat. Mig az 1971-es
ONP a tanulist egyértelmten az oktatds fogalomkoréhez rendelve értelmezi, addig az
1989-es utéda mér 6néllé - ,A tanulds” cimet visel§ - fejezetben tirgyalja. A soproni
programajanldsban maga az ,oktatds” vagy a ,tanulds” sz6 - a munkahoz hasonléan —
nem szerepel. A két kozponti szabalyozéban — a gyermeki spontin tapasztalatszerzés
elismerése mellett — hangsilyozottan a pedagégus dltal szervezett, irdnyitott tevékeny-
ségként kap helyet a tanuldsi/oktatdsi tevékenység, amelyet a ,korcsoportonként tervsze-
riien megszervezett kotelezd és kotetlen foglalkozdsok rendszere kozosségi keretben biztosit”
(ONP, 1971, p. 141), és amely ,differencidlt feladatadds” és ,vezetett tapasztalat- és is-
meretszerzési_folyamat” (ONP, 1989, p. 117) altal valésul meg. Az 1971-es ONP-ben
a ,tervszerd, irdnyitott, szervezett” 6vodai oktatds célja az iskolai tanuldsra valé el6ké-
szités, amelynek sajdtos ,dvodai jellege” van. Az 1989-es utédjdban az iskola-el6készits
célzatossig drnyaltabb formdban van jelen: Az egyes foglalkozdsok anyagdanak tervszeri,
tudatos feldolgozdsa hozzdjarul a sikeres iskoldra elokészitéshez.” (ONP, 1989, p. 120), a
szovegben pedig a tanulds ,jdzékossdga” kap hangsulyt. A soproni dokumentumban a
tentiekkel ellentétben a gyermeki tanulds az 6vodai élet egészét, annak minden tevé-
kenységét dtszové folyamat, amelynek foglalkozasi dgakra tagolt, elére megszervezett és
kotelezGen el6irt rendje sem a gyermekek, sem a pedagdgus szdmadra nincsenek. Meg-
valésuldsa a gyermeket korilvevé vildg irdnti érdeklédés és felfedezés mentén, abbdl
kiindulva, a spontin gyermeki tapasztalatszerzés és a pedagégus altal felkinalt, onkéntes
részvételen alapul6 tevékenységeken keresztiil torténik. Pl. .4 reggeli hideg iddjards ta-
pasztalatainak megbeszélése az dvodiba érkezéskor és a sétak alkalmdval.”, A teli természet
Jkincsei”: a fenydfa szine, illata, toboza.”, ,Kertészkedés: a feldsott fold kapdldsa, gereblyézése,
a fold anyaganak érzékelése kézzel.” (Programajanlds, pp. 4-6) A programtervezetben sze-
repld kifejezések kozott a tanulds sz6 helyett leggyakrabban az ,ismerkedés’, ,megtapasz-
talds’, ,megfigyelések’, ,szabad alkotdsok’, ,élmények megorikitése” kifejezések szerepelnek,
amelyek a folyamat spontdn és 6nkéntes jellegét, tapasztalat-alapusigit és élménykoz-
pontasdgit erdsitik (az iskoldra valé felkészités célzatossdga nélkiil).

A tanulési folyamat sordn a két kozponti tartalmi szabédlyzéban egyarint hangsu-
lyos az elsajititott tudds verbalizacidja, illetve reprodukcidja: ,4 spontdin ismeretszerzés
[...] a felndttek beavatkozdsa nélkiil kénnyen megreked a cselekvés és az észlelés sikjan, nem
kényszeriti a gyermeket a szobeli kifejezésre. [ ...] Az dvodai nevelésben elsésorban az okta-
tasra harul az a feladat, hogy [ ...] az értelmi képességeket fejlessze, szobeli megfogalmaza-
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sokra késztessen.” (ONP, 1971, p. 142), ,Amikor lehetséges, a gyerckek maguk vonjik le a
kovetkeztetéscket, alkossanak itéletet, dltalinositsanak.” (ONP, 1989, p. 118). A soproni
programtervezetben a fentiekkel ellentétben a tudds megalkotisinak, konstrukciéja-
nak folyamata és jelent8sége korvonalazédik a fentebb mdr idézett kifejezésekbdl. A
tanulds ezen megkozelitése relativ elényként értékelédhetett az Gjitdk és az alkalmazdk
szamdra, mert tekintetbe vette a gyermeki gondolkodis és fogalomalkotds fejlédésének
életkori sajdtossagait, elismerte az egyéni, differencidlt tapasztalat- és ismeretszerzés
létezését és jelentGségét, és mentesitette a pedagégusokat a gyermekek szdmdra kevéssé
motivald, didaktikusan jatékos és gyakran ,életidegen” tanuldsirinyitdis megvalésitisa
alél (V6. Varga, 2015).

Az 1971-es és 1989-es ONP tanuldst és oktatdst bemutaté fejezeteinek elemzé-
se, valamint a soproni programajinlds tanulmanyozdsa sordn kilondsen érdekesnek
és eltérének taldljuk a gyermekeket koriilvevd természeti és tarsadalmi kérnyezetnek
az 6vodai nevelésben betoltott szerepével kapcsolatosan értelmezhetd gondolatokat,
szovegrészeket. Az 1971-es tartalmi szabdlyozé a természeti és tirsadalmi kornyezet
jelent8ségét mint az ,oktatds anyagdt” értelmezi: ,Az oktatds anyagit a gyermekek tdrsa-
dalmi és természeti kirnyezetéb6l meritjiik. | ...] Az oktatds anyaga biztositia a miivelédés
elemeiben vald tdjékozoddst is. |...] hatdsdra [ ...] fokozddik a kornyezé valdsdg iranti ér-
deklédés” (ONP, 1971, p. 141). Az 1989-es kozponti szabélyozé a ,tanulds tartalma’-
nak, illetve a ,fapasztalati- és élményanyag” forrasaként definidlja: ,4 fanulds tartalma,
vagyis a tapasztalatok és az ismeretek elsésorban a gyerekek kizvetlen (tirsadalmi és termé-
szeti) kornyezetébil szarmazna.” (ONP, 1989, p. 119). Mindkét dokumentum elismeri a
természeti és tirsadalmi kornyezettel kapcsolatban az évodin vagy az Gvodai oktata-
son kiviili, spontdn tapasztalatszerzést is, de mint az oktatdst/tanuldst kiegészitd, céljai
megval6suldsdhoz hozzdjiruld, illetve a konnyebb szemléltetést biztosité tényezSként
értékeli e folyamatokat: ,4 gyermekek a viliggal az oktatdson kiviil is ismerkednek. [...]
Az oktatdson kiviil szerzett tapasztalatok hozzdjarulnak a foglalkozdsok anyaginak aktiv
feldolgozdsahoz.” (ONP, 1971, p. 142), ,Az 6viné torekedjék arra, hogy minél tobb foglalko-
zds a tdrgy vagy a jelenség természetes kornyezetében, a szabadban folyjek.” (ONP, 1989, p.
121). ,Az eredeti targyak vagy jelenségek, természetes kirmyezetben lévé dolgok (€16 kiscsirke,
lepke, gyiimalcs) a legalkalmasabbak a megfigyelésre. Ha erre nincs lehetdség, éljen a szemlélte-
tés mds modjaval (pl. kép, diakép, makett)”(ONP, 1989, p. 124). Az alkalmi megfigyelések,
az 6vodan kiviili spontin élmények és a gyermekek meglévé tapasztalatainak figyelem-
bevétele mellett az ismerkedés leginkdbb hatékony mdédjanak a szervezett foglalkoza-
sokat és a pedagdgus dltal irdnyitott megfigyelést és tapasztalatszerzést tartja mindkét
dokumentum: ,Kizben olyan témit is iitemezziink be, amely a csoportszobiban keriil fel-
dolgozdsra, kiillonben nem lehet jol beosztani az anyagot. A benti foglalkozdsok a szabadban
Jfolyo beszélgetéseknél kedvezibb lehetdséget biztositanak a gyermekek folyamatos beszédének
[...] ellenérzésére, csiszoldsdra.” (ONP, 1971, p. 204), ,Az dviné a foglalkozdsokon kiviili
idoben is haszndlja ki a tapasztalatszerzési lehetdségeket. A gyerekek érdeklédéschez igazodva
[...] teremtsen alkalmar megfigyelésre. Igy is tudja biztositani a sziikséges tapasztalati és
élményanyagor” (ONP, 1989, p. 209). A vizsgilt kozponti, tartalmi szabalyozékban a pe-
dagégus elsédleges szerepe tehdt a kognitiv jellegl ismeretszerzés tervezése, szervezése,
biztositdsa és a hozzd megfelel6 alkalmak megteremtése.

49



A természeti és tarsadalmi kornyezettel valé ismerkedés oktatdsi-tanulasi célzatos-
sdga helyett a soproni programajinlisban a szimbidzisjellegl egytittélés és kdlcsonds
gazdagitis szemlélete korvonalazédik, amelyben a megismerd (kognitiv) megkoze-
lités mellett az érzelmi (affektiv) komponensek is hangsilyosak. A természet és a
tirsadalom az 6vodai életet koriilvevd egyenrangu tirs, amely ,ezernyi csodds véletlen
felfedeznivalot” rejt magaban (Programajanlis, p. 9). Ezen dtélésekhez tobbnyire nem
sziikséges a pedagégus ,babdskoddsa”, mert a gyermeki érdeklédés belilrsl vezérelt
Osztone és a kivancsisig motiviciéja mentén onkéntelenil is megvalésulhat a kozos
felfedezés. A pedagégus irdnyito, szervezs személyisége és feladatai helyett — a jaték-
hoz, a munkélkoddshoz és a tanuldsi folyamatokhoz hasonléan — ismét a facilitator
és tarsszerep vilik meghatdrozéva. Az ajanlasban szerepld tevékenységek és kifeje-
zések aldtimasztjak és illusztriljdk az ember és a természet kapcsolatardl alkotott
szimbiotikus szemléletet, az érzelmi odaforduldst, gondoskoddst és kdlcsondsséget
pl. Lkertészkedes”, ,a téli természet kincsei”, ,maddretets elhelyezése: az ember gondoskods
szeretete’, ,tavaszi illatok é hangok’, ,az erdd friss zoldje, susogdsa, ziimmagése”. A fenti
megkozelitésben az évodai életet koriilvevs koérnyezet nem ,tirgya’, ,anyaga” vagy
ytartalma” a nevelésnek, hanem szerves, felfedeznivald, aktiv kozege, amely az emberi
1ét nélkilozhetetlen tarsaként nyujt ,kincseket” és lehet8ségeket és egyuttal szamithat
a védelemre és a gondoskoddsra. A fentebb részletezett, j, ,tars-él6vilag” szemléletd
megkozelités a kordbbi nevelési gyakorlattal szemben relativ elényként értékelédhe-
tett az Gjitok és az alkalmazok szdméra (Molndr, 2015).

A pedagégus és a gyermek helyzetérdl, szerepérdl az 1971-es és az 1989-es koz-
ponti szabalyozé egyarint kilon-kiilon fejezetben sz6l. A soproni programajinlasban
erre vonatkozé fejezet vagy Gsszefiiggs szovegrész nem talalhato, igy az 6sszehasonli-
t6 elemzés sordn a tdblazatokban szerepld tevékenységekbdl és a szovegben olvashatéd
kifejezésekbdl kovetkeztethettem ezen vonatkozédsokra és ezek alapjan vizsgdlhattam
a kiilonbségeket.

A pedagégus szerepével kapcsolatban a leghatdrozottabb kivanalmakat az 1971-es
ONP tartalmazta: .4z dvdnd legyen mindig a gyermekek kozosségi életének irdnyitdja, a ki-
zdosség kozpontja [ ...] Az irdnyitdst mindig kézben kell tartania, csak igy biztosithatja, hogy
a gyermekek a kivdant irdnyba fejlédjenek” (ONP, 1971. p. 53). A pedagégusok szdmidra a
sz6vegbdl kiolvashaté tovabbi el8irdsok: a hatdrozottsig, kovetkezetesség, igazsigos-
sag és a gyermekek felé megnyilvinuld fejleszts jellegi kovetelés és kozosségépités.
Az 1989-es dokumentum megfogalmazasiban a pedagégus modellértékd, iranyité
szerepe mellett mar az érzelmek is — indokolt célzatossdggal - helyet kapnak, mint
a befolyasolds eszkozei: ,Az dviné a gyerekek kizisségi életének iranyitdja. A kizte és a
gyerekek kozott létrejott érzelmi kotodés a csoport egészére gyakorolt befolyds leghatékonyabb
eszkize” (ONDP, 1989, p. 45). A befolyisolds hatdsa kezdetben ,érze/mi”, majd ,beldtdsos”
modon jarul hozza annak értékkozvetits céljghoz. A pedagégusoktdl tovdbbra is elvart
tulajdonsdgok a hatirozottsdg, az igazsigossdg és kivinatos a gyermekek egyéniségé-
hez mért differencialt kovetelés is. E kifejezések mellett azonban mar megjelennek a
wbardtsdgos’, ,szeretetteljes’, ,0szinte” jelz8k, valamint a ,megértés’, a ,tolerancia” mint a
helyes értékelés és a megfelel osztonzés elésegitdi. A két kozponti szabilyozéban a
pedagdégus tehdt alapvetSen irdnyit, kdzponti szerepet jatszik az 6vodai nevelésben. A
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gyermekek szimara 6 az ismeretnyujtas felelGsségteljes és hiteles forrsa, a k6zosség-
épités és a gyermeki személyiségtejlesztés kulcsszereplSje és minden tekintetben ko-
vetendd, értékkozvetité minta. A gyermek az el6z8ekben bemutatott pedagégusszerep
tiikrében a nevelés befogadé alanya, aki ,jd/ érzi magdt a csoportban’, és aki ,a helyét|...]
az dvond kozvetitésével taldlja meg” (ONP, 1971, p. 53). A gyermek személyiségében a
~kozosségi vondsok” fejlesztése els6dleges, és a pedagégusi modell dltal kozvetitett érté-
kekkel valé azonosulds kivinatos.

A soproni programajanlasban — a pedagégus szerepére és helyzetére utalé tevékeny-
ségek és kifejezések alapjan — az 6vond az a személy, akivel ,meg lehet ismerkedni”, akivel
wmegnyugtatd beszélgetéseket” lehet folytatni, akivel lehet ,jdtszani’, aki segit ,eligazod-
ni és tdjékozddni’, aki az ,€rzelmi biztonsig” megteremtésében kozremikodik, akivel
egyltt ,é/ményeket szerziink, felfedeziink, sétilunk és kirandulunk’. Az el6zéekben idé-
zett tevékenységek és kifejezések a kozponti szabédlyozokbdl kirajzolédé pedagégus- és
gyermekszerephez képest egyenrangibb, partneri kapcsolatra utalnak, amely a szere-
tetteljes kot8dés és érzelmi biztonsdg alapjain nyugszik. Ezen 6vodai kézegben a gyer-
mek és a felnStt egymds segitStarsai, akik az egyutt atélt élmények és tevékenységek
oromében és azok szinergikus hatdsa dltal gazdagodnak és formalédnak kézosséggé
(Varga, 2015). Az 6jit6 szindék ezen sajitossiga a gyermekkozponta 6vodai élet meg-
teremtésére vallalkozé 6vodapedagégusok szamara mindenképp pozitiv és elényosnek
itélheté motivumként értékel6dott.

A soproni kezdeményezés sikertényezdi a soproni programajinlds és a két kozponti
tartalmi szabdlyozé Gsszevetését kévetSen a megvaldsitas jellegében, az évodai tevé-
kenységformdkrol alkotott szemléletmédban, a természeti és tarsadalmi kornyezet sze-
repére vonatkozdan, illetve a megvaltozott pedagégus- és gyermekszerep tekintetében
vélt azonosithatéva. Az 6vodai nevelést az 1970-es, 1980-as években jellemzd pedagé-
gus-kozponta gyakorlatdval szemben a soproni programajinldsban hangsilyosabban
van jelen az 6vodai nevelés gyermek- és személykozpontisdga, az 6vodaskor életkori és
tejl6dési sajatossagait alapul vevs pedagégiai szemlélet. Ennek sziikségszert kovetkez-
ményeként a soproni programbdl a jaték, a munkalkodas és a gyermeki tanulds djszerd
értelmezése rajzolddik ki. A megvéltozott pedagégus- és gyermekszerep sajitossigai
pedig az autonémiatdrekvés elismerése mentén, a kézosségben valé gazdagodas dltal
létrejové onmegvaldsitasban érhetdk tetten.

Zir6 gondolatok

A soproni Freinet-kutatécsoport tagjai a megujulds belilrél fakadé igénye és el-
hatdrozdsa mentén indultak utkeresésre, és a nyolcvanas évek kozepétdl kibontakozé
6vodai innoviciés torekvések koziil a Freinet-pedagégidban taldltik meg és/vagy fe-
dezték fel Gjra szakmai identitisukat. A francia eredetd irdnyzat vonzerejét az jelentet-
te, hogy épitett a sokoldali pedagégusi személyiségre, valamint a megvaldsitds sordn
szinte magaban hordozta és megkovetelte — a szabadsdg légkdrében természetesen is
megnyilvinul6 — differencidltsdgot, sokszintséget. Szigortan vett didaktikai elvek, el6-
irt stratégidk és médszerek nélkiil az alapelvek és a megvaldsuldst biztosité technikak
mentén nagyfoku szabadsigot kindlt a pedagégusoknak, amelynek kovetkeztében a
helyi adottsagoknak és lehet&ségeknek megfeleld, azokkal 6sszhangban 1étez8 alterna-
tivaként sziilethetett meg egy-egy Freinet-szellemi 6vodai kezdeményezés. A soproni
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oktatdk és 6vodapedagégusok személyiségiikkel, szakmai hitelességtiikkel és timogata-
sukkal meghatdrozé szerepet jitszottak a fentiekben részletezett tkeresés folyamata-
ban, majd késébb a Freinet-pedagdgia irdnti elkotelez3dés érzésének megerdsitésében.
Tevékenységiik a szakmaisdgukat keres6 6vodai innovativ térekvések megerdsitésé-
ben és legitimizédciéjdban valamint a Freinet-pedagdgia dltal kijelolt nevelési alapelvek
mentén kibontakozé egyedi arculatd 6vodai életmddszervezések inspiraciéjat tekint-
ve volt meghatirozo. A vizsgilat sordn feldolgozott szébeli és irdsbeli narrativdk 4l-
tal vilhatott értelmezhetévé az a folyamat, amelyben a soproni kutatécsoport tagjai
és az 6vodapedagdgusok az alternativitds és pluralizmus légkorében a viltozé vilagot
megértették, ahogy ezekre a viltozdsokra reflektdltak, sajit szerepiiket értelmezték, és
ahogyan 6nmagukkal és médsokkal valé azonossigukat definialtdk. Ezen eljards segitsé-
gével a kozelmult eseményei interaktiv médon, ,,4j ablakban” tirulhattak fel, s bennitk
lithatévd valtak a megkérdezettek 6nmagukra és a multra vonatkozé interpretdcioi.
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Mese a fakrol — és az emberi igényekrél,
avagy Nevelj Foldet védelmezo Embert!

Molndgr Katalin

Absztrakt

A pedagégusképzés torténelmi multjat vizsgalé kutatdsok, tanulmédnyok azon ér-
tékek feltirdsit célozzdk, melyek beépithetSk, hasznosithaték napjaink pedagégiai
gyakorlataban, pedagégusképzéseiben. A tanulmdny célja az 1959-ben fels6fokava
valt 6voképzés torténetiségében vizsgalni a kornyezeti nevelés, a kiilsé vilag tevékeny
megismerése miveltségteriilet sajatossdgait, azonos értékrendjét, szemléleti valtozasait.
E miveltségteriiletek helyét, szerepét kivanjuk dttekinteni a képzés szerkezetében, a
kévetelmények és mdédszerek viltozdsainak bemutatdsival. Célunk felhivni a figyel-
met, hogy a kornyezeti nevelés kapcsin mely tudomdnytertiletek 6sszekapcsolédasaval
lehetett és lehet napjainkban eredményesen felelGsségteljes kornyezettudatos szemé-
lyiséget/embert nevelni, s ez hogyan alakult a 6 évtized alatt. Az ember és kornyezete
kapcsolatdnak elemzésekor 6hatatlanul folmertil az ismeret és a felel3sség kérdése. Kii-
16n6sen tgyelunk arra, hogy a gyermeki viligmegismerés masként zajlik, mint a fel-
néttek, pedagégusjeldltek viligmegismerése. A kisgyermekkorban egy rendkiviil gyors
és minden képességet dthaté kognitiv érés zajlik, s ennek szintere a kérnyezé vilag.
Ezért kell a kisgyermeknevel8nek, 6vodapedagégusnak szimos hasznalhaté ismerettel
rendelkeznie ahhoz, hogy ezt a megismerési utat segiteni, szervezni, kiegésziteni tudja,
s elkeriilhesse azokat a téves ismereteket, melyek akar tobb évtizede is részesei a kiilsé
vildg tevékeny megismerésének: dltalinossdgok novényekr6l és dllatokrol, fajmeghata-
rozds nélkil; fajok Gsszekeverése: Bambi 6z vagy szarvas?

) ... 65 vette ax Ur Isten az embert, és helyexte it az
Eden kertjébe, hogy miivelje és érizze azt (Moz. 2,15).

A fenntarthatésag és a kornyezeti nevelés kapcsolata

A gazdasagi fejl6dés kovetkeztében megjelend kornyezeti problémdk kapcsin mar
az 1950-es években felfedezték, hogy a termelés és a kornyezet allapota kézott szoros
osszefliggés és konfliktusok elemezhetdk. R. Carson tengerbiolégus 1962-ben megje-
lent Néma tavasz cimi konyve figyelemfelkeltd volt, a tudésok szazai kezdtek gondol-
kodni, irni a fenntarthaté j6vérdl, annak kritériumairdl. Kézos jovénk cimmel 1987-
ben meg is jelent egy dtfogé jelentés, mely megel8zte, irdnyt mutatott az 1992-es Rio-i
Kérnyezet és fejlddés konferencidnak. Ezen idéponttdl épiilt be a fenntarthaté fejls-
dés, mira fenntarthat6sig a nemzeti- és globdlis szakpolitikaba, igy a tarsadalmak in-
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tézményrendszerébe is. Ez idGszaktdl kedvezé és kedvezbtlen folyamatok parhuzamo-
san vannak jelen az egyes orszagok, orszdgcsoportok (EU) fenntarthat6sdgrol vallott
nézeteinek, elvardsainak megfogalmazasiban. Az egyes intézkedések sikere, példaul az
6zonkdrosité vegyiiletek kibocsatdsinak csokkentése mellett fokozott nyomds is érzé-
kelhetd az eréforrdsaink felhasznaldsiban, a népességnévekedésben, annak ardnytalan
eloszldsdban. Jelent8s el6relépést jelentett a 2015-ben Agenda 2030 néven elfogadott
4j fenntarthatdsigi keretrendszer. A 17 fenntarthat6sdgi cél a 169 alcéllal, eszkozeéllal
meghatirozza a hatékonyabb gazdasigi-, tirsadalmi és kdrnyezeti fejl6dési és fejlesz-
tési egylttmikodés érdekében 1évs cselekedeteket.

Agenda 2030
Szegénység Az éhezés Egészség, jolét Minéségi oktatas
telszamoldsa megsziintetése
Nemek kozotti Tiszta viz és alapvets | Megfizethetd tiszta | Tisztességes munka
egyenldség koztisztasdg energia és gazdasigi nove-
kedés
Ipar, innovici6 és Egyenlétlenségek Fenntarthat6 varosok | Felel6s fogyasztas és
infrastruktira csokkentése és kozosségek termelés
Fellépés az éghajlat- | Ocednok és tengerek | Szarazfoldi okoszisz- | Béke, igazsig és er6s
viltozas ellen védelme témak védelme intézmények
Partnerség a célok eléréséért

1. tablazat: fenntarthat6 fejlédési célok 2015.

A fenntarthatésdgra nevelés a kornyezeti nevelés kibdviilt tartalmara épul, nap-
jainkra a két eszme/mddszer egymadstdl nehezen vilaszthaté szét, de fontos, hogy
egymdsnak nem szinonimdi. Hazdnkban 2007-ben jott létre a Nemzeti Fenntarthaté
Fejlédési Tandcs. (NFFT), melynek munkdja kapesan az orszaggytlés 2013. marcius
25-én fogadta el a Nemzeti Fenntarthaté Fejlédési Keretstratégiat. Az EU forrdsok
telhasznéldsa kovetelményként dllitotta minden kozintézmény szdmdra a fenntartha-
tésag feltételeinek biztositisit. Az egyes emberek, az emberiség és tirsadalmak koz-
vetlenill vagy a gazdasdg, a mindennapi élet révén sziikségleteik kielégitése érdekében
természetes kornyezetiikbdl veszik el azokat a javakat, amelyeket a f61di rendszer 1é-
tezése 6ta felhalmozott, ami az emberiség felhalmozott ,kincse”. Ebbél az etikai sza-
balyok szerint az ember annyit és olyan koriilmények kozott vehet el, hogy ne sértse
sajat létkielégitésének jovébeli esélyeit. Mindennapi életiink sordn azonban mir nem
sziikségleteink, hanem igényeink szerint éliink, ami veszélyt jelent épp ugy rank, mint
a kornyezetlinkre. Ezért kell a fenntarthatésig pedagégiai kérdéseit a mindennapi
nevelémunkdba illeszteni, ezért felelGsségteljes a felndvekvd nemzedék kornyezettu-
datossdgdnak alapozdsa és alakitisa. A fenntarthatésdg célja egy olyan 6nszabilyzé
tarsadalom és gazdasdg létrehozdsa, fejlesztése, amely a kornyezet tdlhasznélatinak
elkeriilésével biztositja a kérnyezet problémamentes miikodését, segit az emberhez
mélté életmindség megtartdsiban. Az emberiségnek latnia kell, hogy mindaddig, mig
a tdrsadalmak egyes szerepldi csak szabdlyok drdn terelhet6k megtfeleld magatartis
irdnyaba, addig fennall és névekszik a kornyezeti és tarsadalmi katasztr6fik kockézata.
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E megillapitis kapcsan el kell gondolkodni azon, hogy természet- és kornyezetvé-
delem nem érhetd el biintetd szabalyozassal, csak neveléssel, szokds és szemléletfor-
maldssal.

A fels6foku 6véképzés 1959-ben indult, épp akkor, amikor a fenntarthatésagi kér-
dések a cselekvés sziikségszertisége megjelent, hogyan is lehetett volna ilyen széles az
elvardsok kore, mint napjainkban! Azonban az megillapithatd, az akkori viszonyok
kozott a téma épp oly id8szerd és pedagdgiai volt, mint napjainkban. A tovabbi-
akban lassuk, mely témék fontosak a fenntarthatésdgi politikaban, s melyek hatnak
majd az évodai nevelés kiils6 vildg tevékeny megismerése témakoreinek meghatéro-
zédsara. A fenntarthaté fejlédés indikdtorait a szakdokumentum 4 szempont szerint
sorakoztatja:

e Emberi eréforrasok

e Tarsadalmi eréforrdsok
e Természeti eréforrisok
e Gazdasagi eréforrasok

A fenntarthatésig pedagégidja elvirja a pedagégusoktol, hogy az egyes eréforra-
sok elemzéséhez ismerjék azok tartalmat, ugyanis azok a témdk bonthaték majd le
az 6vodaskoru gyermek életterére, azokkal lehet kiegésziteni a mindennapi jatékot
és az élményalapui tevékenységeket. A kovetkezd Osszefoglalé e teriilethez nyujt at-
tekintést, vastagitva mutatja azon témakoroket, melyek kapcsolatban vannak/vagy
helyezhetdk az évodai neveléssel.

Emberi er6forrasok

Demogrifia Eletkoriilmények Egészség Oktatds
Eltartottsdgi rdta Szegenysegi ardny A vdrhatd élettartam | Iskolai végzettség
Teljes termékenységi | nélkiilozés Velt egészseg Iskolai kompetencidk
ardnyszdm A foglalkoztatottal Magas vérnyomds- Kilépés az oktatdsbol
Belfoldi vandorlds nem rendelkexd haz~ | kronikus betegségek Hitrdnyos helyzetii
Nemzetkozi vindor- | tartdsban élék Orvos-beteg taldlko- | és halmozottan hdt-
lds Lakdsok felszereltsége | zdsok rdnyos helyzetii gyer-
Lakckornyezettel vale | Dohdnyzds mekek
elégedettség Alkoholfogyasztds Digitdlis ismeretek
Ongyilkossig Idegennyelv-ismeret
Haldlozdsok kiemelt Egész életen dt tarto
haldlokok szerint tanulds
Standardizdlt halan- | Oktatdsi kiaddsok a
ddsdgi hanyados GDP ardnydban

2. tablazat: Emberi eréforrasok az 6vodai nevelés teriiletével 6sszefiiggésben
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Tarsadalmi eréforrasok
Anyagi biztonsdg Bizalom Tarsadalmi aktivitds
Szegénységi kockdzat Altalsnos bizalom Nonprofit szervezetek
A jovedelemeloszlis egyenld- | Személyes kapcsolati hilo Onkéntes munkit végzék
sége A lakossdg jogrendszerbe vetett | Részveételi ardny a parlamenti
Hiztartdsok anyagi helyzete | bizalma vdlasztdsokon
Anyagi biztonsdgeérzet Az e-kormanyzat elérhetisége
Onfoglalkoztaték — atipikus
toglalkoztatis
Gyermekek 6vodai és bolcsidei
elhelyezési lehetisége

3. tablazat: tairsadalmi er6forrasok az 6vodai nevelés teriiletével osszefiiggésben

Kérnyezetiink, életfeltételeink a technolégiai fejlédés kovetkeztében gyorsan vil-
toztak. Ezzel egy id6ben az emberekre zidulé informacié mennyisége is évrél évre no-
vekszik, napjainkban meghuszszorozédik. A harmadik évezred kapujiban az emberiség
legtébb torekvése az anyagi feltételek korldtlan biztositisa, ami sokszor a természeti,
kornyezeti értékek pusztuldsihoz, pusztitisihoz is vezet. Az elmélet mér évekkel ez-
elétt takarékossdgra, megfeleld gazdalkodasra intett. Médra mér elfogadotta valt, hogy
a fogyasztisi igényeket olyan médon kell csokkenteni, hogy azok ne veszélyeztessék
a kovetkezd nemzedék életfeltételeinek meglétét. Ezt a torekvést fogalmazza meg a
fenntarthaté fejlédés gondolata, amely a kozelmult nevelési elvei kozott vezetd helyen
jelent meg. ,A4 buszonnegyedi& éra utolsé perceiben Jjar az emberz'se’g, @isszafordz’z‘/mmﬂan

kornyezeti vdltozdsok kovetkeznek be, ha rovid idon beliil nem vdltoztatjuk meg gyokeresen
az életmodunkat...” ( HVG 2015/3:6)

Természeti er6forrasok
Levegi Eghajlat Viz
Az iiveghdzhatdsi gazok kibo- Eves kézéphdmérséklet Koziizemi viztermelés
csdtdsa Csapadék mennyisége Lakossdgi koziizemi vizfo-
Az energiafogyasztds Hiség é&s fagyos napok szima gyasztds
tiveghdzhatdsigaz-intenzitdsa | Aszdllyal érintett teriiletek Telepiilési szennyviztisztitds
Savasoddst okozd légszennyezd Kéozmiiollo
anyagok kibocsdtdsa Folysvizek biokémiai oxigén-
Az ozonképzd vegyiiletek kibo- igénye
csdtdsa
szdllopor-szennyezettség
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Fold

Elsvilag

Hulladék és anyagdramlds

Biologiailag inaktiv teriiletek
Miitragya-értékesités
Novenyvédiszer-értékesités
Tapanyagmerleg
AllatstirGség

Arviz és belviz

Okolégiai gazdilkodas
Agrar-kornyezetgazdalkodds-
ban résztvevd tertiletek

A mezdgazdasdgi éléhelyhez
k6t6ds maddrfajok dllomdny-
vdltozdsa

Vedett természeti teriiletek
Oshonos fafajok
Fakitermelés és folyonovedék
Erdok egészségi dllapota

Keletkezett hulladek
Kezelt hulladék
Csomagoldsi hulladék
Erdforrds-termelékenység

kornyezetvédelmi raforditdsok

megiijuld energiaforrdsok
Haztartdsok energiafogyasz-
tdsa

A kozlekedes energiafelhasz-

ndldsa

Kornyezet-irdnyitds Energia Kozlekedeés
Kornyezeti adok Energiaimport-fiiggiség Az druszdllitds teljesitménye
Implicit energiaado Energiaintenzitds A személyszdllitds teljesitménye

4. tablazat: természeti er6forrasok az 6vodai nevelés teriiletével osszefiiggésben

Gazdasagi er6forrasok

Bruttd dlloeszkoz felhalmozds
Brutto megtakaritdsi rdta
Bruttd dllamadossag a GDP
ardnydban

A kormdnyzat végsé fogyasz-
tdsi kiaddsa
Munkaers-termelékenység
Miikéds vallalkozdsok
Kutatdsi és fejlesxtési rafordi-
tdsok, innovdcid

Fogyasztisi szerkezet
Fogyasztdidr-index (inflicic)

munkanélkiiliségi rita

Tartds munkanélkiiliségi rdta
A munkaerépiacrol valo kilépés
dtlagos életkora

Noi-ferfi kereseti rés

A fiatalok elhelyezkedési esélye
Ldoskori eltartottsdagi rita

Altalinos gazdasigi mutaték | Foglalkoztatottsig Gazdasdgi kapcsolatok
Brutté hazai termék GDP Gazdasagi aktivitds Kiilkereskedelmi termékforga-
Bruttd nemzeti jovedelem GNI | Foglalkoztatdsi ardny lom egyenlege

Kiilfoldi kézvetlen tékebefek-
tetés

Osztalék formajaban kivitt
jovedelem

nemzetkozi drversenyképességi
index

5. tablazat: gazdasagi er6forrasok az 6vodai nevelés teriiletével osszefiiggésben

A fenntarthaté fejlédés, a kornyezeti nevelés, a kornyezettudatos magatartisformalds

a tudomadny és a hitélet vezetd személyiségeinek gondolataiban is megjelent. Témdnk
aktualitdsat timasztja ald az a tény is, hogy 2015 juniusdban Ferenc papa kiadta masodik

enciklikdjit, melynek témdja a teremtett vildg védelme. A pdpa megvilasztisa 6ta szor-
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galmazta a megfogalmazdsa szerint ,fék nélkili kizsakmdanyolt” kornyezet védelmét. Az
enciklika alcime: a kéz6s otthon gondozisa tébb szempontbdl értelmezhetd. Felszolitja
a csalddokat, a kozosségeket sajat és a természeti kdrnyezet, épitett kornyezet 6visira,
védelmére, szolgalatdra, de jelenti azt is, hogy a teremtett vildg a mi csalidunk, annak
6vésa kotelességiink! A Laudato si’ (Aldott légy) Szent Ferenc — az dllatok védészentje
— Naphimnusza, mely két versszak kivételével 1225-ben irédott, a Nap, a Hold, a Fold,
a'Tiz, a Viz és az egész teremtés dicsditd éneke.

,,AYdjon, Uram, téged Foldanya nénénk, Ki minket hord és enni ad,
és mindennemii gyiimaolcsot terem, fiiveket és szines virdgokat.”

A kornyezeti nevelés helye az 6vodai nevelésben

A kornyezeti nevelés évodai nevelésben, tanitdsban val6 helyzetének meghatirozisa
nem egyszerd feladat. Arra kell vilaszt adnia, kinek a feladata, milyen korilmények
kozott kell megvaldsitani, milyen médszerekkel eredményes. A kornyezeti nevelés so-
ran a gyermekeknek fogalmakat kell elsajatitani agy, hogy kozben képesek legyenek a
kornyezeti problémidk Gsszefliggéseinek megértésére, dtgondoldsdra. A megfelels szem-
léletmdd kialakitdsdhoz szitkséges, hogy a nevels évodapedagégus kells médon viszo-
nyuljon kérnyezetéhez, annak minden alkotéeleméhez. Eziltal lesz képes a neveltjeiben
a megfeleld viselkedés- és magatartdismédot kialakitani, vagyis szemléletet formalni.
Eszkoze itt személyes példamutatisa lesz.

A kornyezeti nevelésnek fontos szintere a csaldd, a sziikebb és tigabb kérnyezet és
az intézmény, esetiinkben az 6voda. A kérnyezeti szocializacié értékkozvetits szerepe, a
kérnyezeti nevelés minél sokoldalibb és eredményesebb megvaldsitdsa tehit nem csu-
pan feladat, hanem sziikségszertiség is. Ujra kell gondolni az ember és kornyezet viszony
alakuldsat, 4j alapokra kell helyezni a szemléletiinket. Ebben a folyamatban elsédleges
litni, hogy az emberi személyiség az egyén és kornyezete viszonyrendszerében alakul,
szocidlis interakcidk sordn. A csalddok értékkozvetits szerepe és ereje eredményessége
attol figg, mennyire tudjik értékrendszerikben prioritdsba helyezni a kornyezeti érté-
keket. A kornyezeti értékek elsédlegességében az érzelmeknek és a felelGsségvallalds-
nak, az abbdl fakadé cselekedeteknek fontos szerepe van a gyermekek kornyezettudatos
magatartdsdnak kialakitisa sordn. Az érték-, és ismeretadds teriilete a nevelés, a tanitds/
oktatds és az ismeretnyujtds lesz. Fontos latnunk azt, hogy a nevelés csalddi mintikon,
példikon és gyakorlatsorokon keresztiil eredményezi azt az alapot, amelyben az ismeret
a tanulds és ismeretnyujtas szinterein, élményszerd kozvetitésén keresztil tudassa rog-
ziil. Az értékvédelemhez az dllam, az intézményes nevelés és a spontin/civil szervezddé-
sek ismeret és élményanyaga is hozzajarul. Minél tobb kozegben taldlkozik a gyermek
kornyezeti értékSrzéssel, anndl inkdbb interiorizalédik cselekvéseiben a kérnyezet irdnti
elkotelezettség. A kornyezeti nevelésnek egyik legfontosabb célja, hogy aktiv, kornye-
zetiikrél feleldsen gondolkodni és cselekedni képes egyének nevelddjenek csaladi és
tarsadalmi keretek kozott. Mindehhez elengedhetetlen a személyes megtapasztalas, an-
nak meg- és atélése, hogy az egyénnek milyen lehetSségei vannak a dolgok/helyzetek/
koralmények megvéltoztatdsiban. Amikor egy gyermek megtapasztalhatja, hogy is tud
tenni, véltoztatni a fenndllé renden, felbecsiilhetetlen ajindékot kap: bizalmat, hitet
és reményt, hogy a kornyezete megdsrzésével életteret és Gjabb lehet6séget élhet meg.
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Amennyiben a nevelés a tirsadalmi szerepvallaldsra is fel tud késziteni, a tirsadalom, a
tovabbi generaciok szdmara is biztositékkal szolgil. Igy keriilhet a kérnyezettudatossig
az els6dleges értékek kozé. A kornyezeti nevelés, a tudatos természeti- és kornyezeti
értékekre f6kuszdlé pedagdgiai folyamat napjainkban minden életkor nevelésében, tani-
tasiban-oktatdsdban kiemelkedd helyet foglal el. Az attittidformalast a csalad kezdji, ezt
egésziti ki az intézményes nevelés kornyezeti nevelési stratégidja. A tervszer( és korszeri
ismeretek a napi aktualitishoz, sziikségletekhez illeszkedve egészitik ki az attitdid forma-
lasat érzelmi, értelmi és kozosségi, szocidlis tertileteken. A kornyezeti nevelés csak akkor
lehet eredményes, ha a gyerekek a problémak feltdrdsaban és lehetséges megolddsiban
aktivan, érzelmi azonosuldssal, tevékenyen vesznek részt. fgy lithatjiak meg cselekedeteik
kévetkezményét, mely Gjabb gondolatokra, problémdk megoldasara serkentik Sket.

A kornyezeti nevelés tudomanyos helyének meghatdrozasa komplex feladat. Fontos
jellemzdje az inter- és multidiszciplinaritds (Liks, 2003). A természeti- és kornyezeti
ismereteket kiillonosen a jatékba és a tanuldsba, de minden 6vodai miveltségteriiletbe be
kell illeszteni. Az 6vodai kdrnyezeti nevelés sordn olyan tanitdsi-tanuldsi célok megfogal-
mazdsa fontos, amelyek megfelel$ ardnyban mozgatjik/mikédtetik a gyermek kognitiv,
az affektiv és a pszichomotoros tevékenységeit. Lényeges, hogy az egyes miiveltségterii-
letek tartalma kozotti 6sszhang egyiitt eredményezzen holisztikus litismdédot, Gsszefig-
géseket még akkor is, ha a kiilonb6z6 tudomdnyteriiletekrdl érkezd ismeretanyag némi-
leg kulonbozik egymastdl. Erre j6 példa, ha a tervezésben heti terv szerint valésul meg
a témafeldolgozas ugy, hogy minden miveltségteriilet médszertani sajatossdga mégis
megmarad. A kornyezet természeti és ember alkotta értékeinek felismerésére és meg-
Grzésére ujfaja élet, gondolkodds,- és viselkedésmod kialakitdsat, fejlesztését irinyozza
modern tanuldsszervezési modokon keresztil. A kornyezetért felelds, kornyezettuda-
tos magatartds és életvitel szokdsainak kialakitdsa, az egyéni felel6sségvallaldsra nevelés.
Ezeket az elvirisokat egyetlen tudomdnytertilet, szaktertilet, vagy kurzus sem viéllalhat-
ja magdra, komplexitdsra, Gsszehangoldsra és egységes szemléletre van sziikség ahhoz,
hogy a jov6 genericidk élhetd viligban nevel6dhessenek. Sokszor hallhatjuk, lathatjuk
a hirekben, médidban, hogy mennyire fontos kérnyezetiink védelme. Mér az 6vodaban,
iskolaban is errdl tanulnak gyermekeink, s ez mégis valahogy még mindig nagyon kevés.
Tenniink kell mindezt azért, mert készleteink, tartalékaink végesek, a minket ,kiszolgd-
16” novény- és dllatvilag lassan elfogy, és nem biztos, hogy utinunk j6vé gyermekeink/
unokdaink képesek lesznek jévatenni az el6z6 generdcidk karokozasait.

A gyermek a jatékon keresztil fedezi fel a viligot, annak minden jelenségét, tirgyit,
helyzeteit. Az ismerkedés egyenld az ismeretszerzéssel, a gyermeki 1ét mindenre kiter-
jeds megélésével ugy, hogy kozben az élet alapjaival (alapismeretekkel) gazdagodik a
gyermeki személyiség. A kornyezetkultdra, a természeti kornyezet, a tirsadalmi kor-
nyezet sokfélesége multiperspektivikus tapasztalatszerzést eredményez. A fenntartha-
t6sdg, a kornyezeti érzékenyités, az Gj és gyakorlati megolddsok megismertetése mellett,
a természettudomdnyos érdekl6dés megalapozdsa a kiilsé vildg tevékeny megismerése
kézben a legeredményesebb.

A tanuldst leginkdbb az utdnzasi kedv alapozza meg. Kilonosen kisgyermekkorban
jellemz6 a folyamatos utdnzds. Nem csak embert, hanem dllatot, tirgyat, jelenségeket
is utdnoz a gyermek. Nincs olyan gyermek, aki nem szeret utinozni. Mondhatjuk a
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gyermekek legtobbje, — addig, mig a sziil8i teljesitmény orientaltsig, az dsszehasonlitasi
kényszer meg nem jelenik —, sziiletett tanulé. A tanulisi folyamatot ebben a korban
folyamatos tuddsvagy és 6rom jellemzi. A felnétteknek csupdn az érvényesiilés lehe-
téségének biztositdsdval kell a hattérben dllni. E korban — tehdt mindent megalapoz-
va — a tanulds nem mds, mint a vildg megismerése: a természet, a zene, a mozgds, a
szinek, az emberi kapcsolatok, jelenségek stb. megtapasztaldsa. Az évodai nevelési év
szamtalan lehetSséget kindl a kiils6 vildg tevékeny megismerésére torténései, innepei
altal, a gyermekeket koriilvevs természeti és tirsadalmi kdrnyezetben. A lithato, ér-
zékelhetd, cselekedtetd lehetdségek soran matematikai tapasztalatokat és kérnyezeti-
természeti ismereteket egyarant szerezhetnek a gyerekek spontin és szervezett tanuldsi

/////

fugg (Kissné, 2017).

A késdbbi tanulisi folyamatok eredményessége is att6l figg, milyen élményekkel, ta-
pasztalatokkal rendelkeziink a tanuldsrél. Tudjuk-e a tanultakat hasznositani? Ez befolya-
solja késébbi tanulasi kedviinket is. Eltiink-e meg sikereket azzal, hogy valamit megfelels
idében és médon tudtunk magunk és mdsok elé tarni? Ez inspiral a tovabbi gondolkodas-
ra. Kaptunk-e pozitiv megerésitést, dicséretet, biztatdst? Ezzel nyitunk a nyilvinossig, a
kozosség felé. Fel tudjuk-e dolgozni a ,tudatlansig” hidnyat, az abbdl fakadé kudarcokat,
sikertelenségeket? Mindez inspirdlhat, de egyénenként masképp jelentkezik.

Ebbél is lathatjuk, hogy nem az iskola az egyedili hely, ahol az emlitett folyama-
tokon keresztiil alakul személyiséglink! Az 6rommel végzett tanuldst, gyermek és fel-
nétt az élet szamtalan tertiletén megtapasztalhatja. Sikerei hozzdjarulhatnak az iskolai,
szervezett tanuldsi folyamatokban 1évé eredményekhez is. Az informdciés korszakban
zdidul rink az ismeretanyag. Azzal a médszerrel, ahogyan eddig tanultunk/tanitottunk,
mar nem lehet haladni, nem lehet kompetenciit fejleszteni. Sokszor azt is mondhatjuk:
az a tananyag, amit hagyomdnyos mddszerekkel kozvetitink mar nem is hasznalhatd,
érdekes/értékes. A globalizalt viligban tobb évszdzados gyermek-felnétt modell van
atalakuléban. Posztmodern bizonytalansdg, értékek relativizdléddsa, kovethetetlen élet-
tempd, a fogyaszté gyermek megjelenése jelzi a véltozdst, melyre 4j gyermeknevelési
modszerekkel, szellemi eréfeszitést el6hivo tevékenységekkel kell reagdlnunk (Varga,
2011). A kornyezeti nevelés és egyben az élményalapi ismeretitadas legszélesebb te-
riillete a kozoktatds, mellyel szembeni elvarisokat a Kéznevelési torvény dokumentélja.
Ide tartozé intézmények életkorok szerint: az voda, az dltaldnos iskola, és a kézépisko-
la. Az intézményes kornyezeti nevelés az 6vodaban kezd3dik, mely sajitos szerepet tolt
be, megalapozéja az iskolarendszerd képzésnek. A kornyezetkultira alapvetd szokdsai
és viselkedésformai egész életre kihatéan ebben az életkorban alakulnak ki. Eredmé-
nyesség akkor mérvadé, ha a csalddi nevelés elképzeléseire épiilhet, és azt kiegészitve
fejti ki hatdsit. Tudjuk, hogy a 0—6 éves koru gyermek természetes élettere a csalad, igy
a kornyezeti nevelés mar a csalddban elkezdédik a sziiletés pillanatitdl, s folytatédik a
kiilonb6z8 nevelési szintereken.

E szempontokat figyelembe véve meg kell emliteniink a szil6k természetrél, kor-
nyezetrdl sz616 ismereteinek idészertiségét, vagy elavultsigit. Napjainkban ez utébbi
jellemz&bb, amin csaladi programokkal, szakszerd vezetéssel torténd kozos foglalko-
zasokkal lehet és kell segiteniink. J6 példa erre a népszerd természeti litogatékozpon-
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tok csalddi programajanlata, vagy a tandsvények ismeretterjeszté tabldinak felnéttekkel
val6 felfedeztetése, de emlitésre mélté szimos szakkonyv vagy foglalkoztaté fiizet is.
A kisgyermekkori kornyezeti nevelés az elsé 1épést jelenti abban a folyamatban, amely-
lyel kdrnyezeti ismeretekkel rendelkez6 és a kornyezetért felel@sséget véllalé felnStteket
nevellink, akik megfelel6 médon gondolkodnak, és cselekednek. Amennyiben a spon-
tin és szervezett tanuldsi folyamatokban széles tevékenységi lehet8séget, ingergazdag
kérnyezetet biztositunk a gyerekek szimadra, akkor aktivan fordulnak a kdrnyezé vilag
telé, sokféle tapasztalatot szereznek, azokat beépitik ismereteikbe, s egy Uj szitudciéban
a tanultakat képesek lesznek alkalmazni is. A természethez valé pozitiv viszonyuldst
segiti a timogatd/segitd sziiléi, nevelsi példa, a modellk6vetés, hiszen ez lesz az alapja
ezen életkor elsédleges tanulsi formdjdnak a szocidlis tanuldsnak. Igy, ha a kérnyezet
megfelelé mintit kozvetit a kisgyermek szimara a kdrnyezettel kapcsolatos magaratas-
ban, akkor ez segiti a megfelel értékrend kialakuldsdt. A gyerekek 6sztonosen tiszte-
lik a természetet és racsodalkoznak sokszini élgvildgunkra. A kornyezeti nevelés tehdt
egy folyamat, amelyben olyan vilignemzedék nevelkedik fel, amely ismeri legtigabb
kérnyezetét is, tor6édik azzal, valamint annak problémaival. Ismeretekkel, készségekkel,
attitGdokkel, motivaciéval és elkotelezettséggel rendelkezik, hogy egyénileg és kozos-
ségben dolgozzon a jelenlegi problémédk megolddsain és az Gjabbak megelézésén. Célja
pedig nem mids, mint: elsegitse annak felismerését, hogy a gazdasigi, tirsadalmi és
okoldgiai jelenségek kolesonosen fliggenek egymastdl (falun és varoson egyardnt), és
hogy kialakitsa az egyes emberekben, csoportokban és a tirsadalom egészében a kor-
nyezettel kapcsolatos, Gj magatartdsi és életviteli mintdkat (Czippan, K. Havas, P. Vic-
tor, A., 2010). A kérnyezetpedagdgia magédban foglalja a kornyezeti nevelés és oktatis,
a kérnyezeti képzés elméletét és gyakorlatit, koordindlja a kérnyezeti nevelés, oktatds-
kiilonb6z6 szintereken végzett tevékenységét, foglalkozik a kornyezeti nevelés és okta-
tas célrendszerével, valamint el8segiti az oly sokszor emlitett médszertani meguajuldst

(Luks, 2003).
Elménnyel nevelj Foldet védelmezé Embert — élvezd Te magad is!

A kornyezeti nevelés ismeret és élmény alapa. Kulcsa a megélés és dtadds. Az outdoor
élménypedagégia — vagy mas néven kalandpedagégia — a német Kurt Hahn nevéhez
tiz6dik. Hahn 1920-ban, Németorszdgban alapitott iskoldt, a Salem Schule-t, mely egy
merében ujfajta képzési modell, az Ggynevezett tapasztalati oktatds szerint mikodott.
A tapasztalati oktatds célja az akadémikus tudds megszerzése helyett a személyiség és az
érettség fejlesztése az aktiv tapasztalatszerzés folyamatin keresztil. Hahn elképzelése
szerint - mely késébb messzemenden igazolédott - bizonyos tapasztalatok 6nmagukban s
a legkiilonb6z6bb szocidlis készségek, példaul egytuttmiikodés, tolerancia, segitSkészség,
ko6z6s problémamegoldds stb. fejlédését eredményezik. A médszert a képzés, fejlesztés
és gyogyitis legkiilonb6zébb tertiletein alkalmaztik. Ma szerte a viligon szdmtalan
outdoor mddszerrel dolgozé nonprofit szervezet is létezik. A kalandpedagégia
integrdlja a tapasztalati tanulds mdédszerét és a szabadban, természetes kornyezetben
végzett fizikai jellegi gyakorlatokban alkalmazza azt. E programok sordn a résztvevk
az outdoor gyakorlatokat megoldva szereznek tapasztalatokat, amelyekbdl a feladatokat
kévetd megbeszéléseken a valds életben felhasznalhaté tanulsdgokat fogalmaznak meg.
Az élménypedagogia feladata, hogy visszaadja az élet szimdra a titkot, ami a modern

63



vildgban eltiinében van (Mez3, 2015). Az életbe torténd szocializalédds igen hosszu és
osszetett folyamat. Ebben a folyamatban nem a tudatunk, hanem az érzelmeink jatsszak
a f6szerepet. Erzelmi intelligencia, és empatids képességek rendkiviil fontos szerepet
jatszanak a témairdnyult attitidok formalasdban és kialakitdsaban a kérnyezeti nevelés
sordn. A gyermek/tanulé szempontjibdl mindez a csalad érzelmi biztonsdgabdl kel utra,
majd életkori dllomasokon a mese, szabad jaték, mivészet, sport, szerepjatékok, tanulds
és a kozos, kozosségben végzett egyiittes tevékenységek soran fejlédik tovibb. Vekerdy
Tamis a téma kiemelt szakiréja szerint az érzelmi biztonsig hidnya teszi sodrédéva az
embert, mivel megreked a személyiség fejlédése és ez kihat a kivincsisigdra, tanuldsi
kedvre és megjelenik a tevékenységekben a motivalatlansig (Vekerdy, 2016). Ezért fontos
telismerni és alkalmazni a személyiségfejlesztés soran az élménykozpontu és kooperativ
tanulds elemeit. Be kell illeszteni e hatékony pedagégiai tevékenységsort a mindennapi
pedagdgiai munkdba. A versengés helyett az egylittmikodésre kell a hangsilyt tenni,
igy a gyermek/tanulé munkdlkodik sajit személyisége kibontakoztatdsin, s mi t6bb
sajat tuddsdnak konstrualdja, alakitdja, fejlesztdje lesz. E kozegben felnévé gyermek/
tanul6 életképesebb a tirsadalmi kihivdsokra, problémamegoldé gondolkoddsa minden
6t és a tarsadalmat is érint6 kérdésben a kozosség érdekeit is szolgilhatja majd.
Minden ésszetevében megjelenik a cselekvés, az 6nallé és az egyiittes munka. Igy az
élménypedagdgiai alapokon nyugvé tanuldsi folyamat a cselekvés dltali tanulds és fejl6dés
sajatos valtozata, multiszenzoros tanitdsi folyamat. Az élménypedagdgia a helyzetek
teremtésének nagymestere, ezdltal cselekvésre készteti a résztvevét, provokal, sikert
kinal. A résztvevék/tanulok prébara teszik tudasukat, képességeiket, kreativitdsukat,
mindezek altal feltirva a fizikai, és pszichikai képességeiket. Az élménypedagégia
a személyes élményre, megélésre, tapasztalat és ismeretszerzésre koncentrdl. A
sajat tapasztalati tanulds lényege az Onirdnyitds. C. Rogers a személyiségkdzponti
pszicholégia atyja igy vall az élményalapu tanuldsrél: Pozitiv visszajelzéseket kozvetit,
az élményben rejlé tanulsigok levonasaval. Tevékenykedtetése pedagigiai célra épul és
tejleszt. A hagyoményos pedagégia jé kiegészitsije.

Az élménypedagdgia alapjai sokféle nevelési mozgalomban fellelhetSk, mint példaul a
szabadtéri nevelésben (outdoor education), a kalandpedagégiaban (challenge education),
a szomatikus nevelésben (somatic education), a tudatos pedagdgidban (awareness
education), az emberkozponti pedagdgidban (humanistic education), a szabadidg-
pedagégidban (recreational education) és a jatékpedagdgiaban (play education).

Az élménypedagdgia hatékonysigit a tanuldsban megélt flow bizonyitja leginkdbb.
A Csikszentmihalyi Mihély altal leirt optimalis élmény, — a flow — (Csikszentmihalyi,
2018) az aktudlisan zajlé cselekvésbe vald teljes bevonddist és/vagy az abban valé
feloldédast jelenti. A flow élményét érezheti a hegymdszo, a zenész vagy a tudds, a
kirandul6, a tardz6, gombaszeds, amikor teljesen belefeledkezik a cselekvésbe, de
mindannyian érezhetjik és érezziik is ezt az érzést barmely olyan tevékenységiink
végzése sordn, melyben az egész lénylnkkel jelen vagyunk. A flow lényege a kell§
erbfeszités nyomdn létrejévé kompetencia élménye — képes vagyok megesindlni — és az
énmagunkkal, sajit cselekvésiinkkel val6 teljes azonossig — ezt EN csindlom — érzése
és élménye. A viltozatosan szervezett tevékenységkozponta foglalkozdsok lehetdséget
jelentenek tehdt arra, hogy minél tobb gyerek/tanulé tapasztalja meg munkdja sordn a
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flow élményét. Ahhoz, hogy magival ragadd, a flow lehet6ségét hordozé feladatokat
tervezziink, tisztiban kell lenni a gyerekek/tanulék képességeivel és tuddsival.
Ugyanis a fejlesztd tevékenységek, a tanuldsi folyamat sordn olyan feladathelyzetet
kell Iétrehoznunk szimukra, ami j6l kihasznilja a képességeiket, de még megoldhaté
és tényleges erdfeszitést igényel. A flow esélyével ugyanis csak azok a helyzetek
kecsegtetnek, amikor olyasmiben tessziikk prébdra magunkat, amiben jok vagyunk. A
helyzetteremtések kulcsszerepldi az élmény-szervezdk, legyenek sziil6k, pedagégusok
vagy pedagégus-jeloltek.

A pedagégusoknak/tanulds-szervezSknek ezért nagyon koriltekintének és kells-
képpen felkésziiltnek, kompetensnek kell lennie kornyezeti kérdéskorokben. Amikor
koérnyezeti kompetencidkrdl beszélink, akkor nem egy wjabb elemet illesztiink be a
tejlesztend6 kompetencidk sordba. A kérnyezeti kompetencia kifejezéssel is hangsu-
lyozzuk, hogy csak akkor érhetiink el eredményeket a fenntarthatésig pedagégidja, a
koérnyezeti nevelés terén, ha a koznevelési rendszerbdl kikeriils névendékek/allampol-
garok képessé vilnak minden megszerzett kompetencidjukat a fenntarthatésig, a kor-
nyezeti problémak kezelésének érdekében haszndlni (Varga, 2011). Az alapkompeten-
cidk mellett tehdt fontos a fenntarthatésdg, kdrnyezeti nevelés szempontjabdl jelentds
kulcskompetenciak ismerete:

— rendszerszemlélet gondolkodis,
— kritikai gondolkodais,
— kreativ gondolkodis,

— afenntarthaté fejlédéssel kapcsolatos tuddselemek,
* afenntarthat6 fejl6dést nem timogaté dontések kévetkezményeinek ismerete,
* aglobalis, regionalis, nemzeti és helyi kérnyezeti problémak ismerete,
* akornyezeti problémak gazdasagi, 6koldgiai és tarsadalmi kovetkezményeinek
ismerete,
* afenntarthat6 fejlédés etikai dimenzidjanak tudatositasa,
* anemzedékek kozotti és nemzedéken beliili szolidaritds és felelGsség

A tanitasi folyamat tervezett. Fontos része a tervezésnek a szakmai 6nvizsgélat:
* rendelkezik-e a téma irdnti elkotelezettséggel, érzelemmel a pedagégus;
* van-e megfelel§ korszeri/tudoményos és az adott korosztilyhoz illeszthetd is-
merete a témabdl, és
* ki tud-e taldlni olyan tevékenység és cselekvéssorokat, mellyel az ismeret tudassd
alakul a nevel8/tanité folyamat sordn.

Az 816 és élettelen harmonidjanak megismerése nem csupdn gyermekkorban, felnétt
korban, annak kiiszobén, egy pélya elinduldsa sordn is rendkiviili fontossiggal bir. A
pedagdgussa vilds folyamatiban fontos a csalddi értékrendbél hozott attitidok szere-
pe, de jelentds az is, mit és hogyan tanult meg a tanitds folyamatdrdl, annak kévetel-
ményeirdl, felépitettségérdl, hatékony maédszereirdl a tandr-jelolt/pedagégus-jeldlt. Az
oktatéknak/tanaroknak segiteni kell a pedagégus-jelolt médr meglévs érzelmeit/isme-
reteit/tevékenységeit=attitlidjét az adott tématerilet, jelesil a természettudomanyok,
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kérnyezettudatos gondolkodds irdnyédba alakitani, fejleszteni. A jeloltek épp ugy, — csak
tobb természettudomdnyos tartalommal — konnyen nevelhet6k, mint a gyermekek.
Holisztikusan mutassuk meg a jeldlteknek, amit konyvekbdl nem lehet megtanulni,
tapasztalni. Ez a mai kor tanuléinak rendkiviil fontos. Littatni kell, hogy a digitalis
vildg dltal nyujtott informécié nem egyenl a személyes élménnyel, tapasztaldssal.
Erdében, réten, folyéparton, tandsvényeken a lehetGségek végtelenek, csak ki kell menni
a tantermek zdrt helyiségeibél a ,nyitott tantermekbe”. A kivincsisig és az érdeklédés,
ez a két késztetettség segit megérteni a vildgot és annak mikodési feltételeit, rendsze-
rét. Fontos tehdt, hogy taldljuk meg a megfelel6 motivaciét, és alkalmazzuk a meglévd
forrasokat. Szdmos szakiré szerint megfelel§ motiviciéval egyszerten felkelthetd és
fenntarthaté az érdekldés.

Kornyezetismeret, viligmegismerés az 6vodai nevelés irinyt adé dokumentumaiban

Kérnyezeti neveléssel, a kdrnyezet és a természet védelmével mar évszazadokkal ez-
el6tti neveléssel foglalkozé szakirdk is foglalkoztak. Comenius, a vilighirid cseh pedagé-
gus egész életén keresztill sz6tte panszofikus terveit; arra térekedett, hogy megalkossa
minden tudomany enciklopédikus &sszefoglalasit. Ebbél a szempontbél valéban — aho-
gyan 6nmaga is kifejezte — ,vir desideriorum”, ,a vagyak embere” maradt mindvégig, j6
szandéka utdpisztikus torekvésekkel, s kétségteleniil jelent6s humanista gondolatok-
kal. Elméleti okfejtéseit mddszertani utmutatisaiban, tanterveiben és tankonyveiben
tltette at kozvetleniil a gyakorlatba, s az iskoldban ellendrizte tanitdsai helyességét. Az
Orbis pictus is e sorban helyezkedik el, mint a szemléletesség elvének az enciklopédikus
tananyag keretében tikr6z6d6 megvaldsitisa, a természetrdl, a vilig megismerésérdl
sz616 miként. A lithaté vildg képekben cimi mive vagyon népszerd volt, 1658-ban
egész Eurépdban elismerték és szimos nyelvre le is forditottak. A gyermekeknek szdnt
konyvek megirdsanak, kiaddsinak otlete a felviligosodds kordhoz kéthetdk. E konyvek
nagy hangsulyt fektettek a szérakoztatis mellett a tanitasra is.

Bar6 E6tvos Jozsef, ird, a Batthydny- és Andrdssy-kormdny vallds- és kozoktatdstugyi
minisztere igy fogalmazott: ,A4z ész az embernek nem azért adatott, hogy a természet fe-
lett uralkodjék, hanem, hogy azt kévetni s annak engedelmeskedni tanuljon.” (S6tér, 1988).
Az 1868-ban jelent meg az Eotvos Jozsef nevével jelzett népiskolai torvény. A kotele-
z8 iskolaztatds lehet6vé tette a természeti és kornyezeti ismeretek tanitdsat, gazddszat,
kertészeti ismeretek keretében (Horvith, 2006). Az 1900-as évektdl ez az ismeretanyag
kiegésziilt természet és kornyezetvédelmi ismeretekkel is. Ezen id6szak legjelentdsebb,
minden iskoldra kiterjesztett ismeret és védelmi, cselekvési nevelési tertletét a Madarak
és Fak Napja bevezetése (1906) jelentette. A népoktatdsi torvény és a tankotelezettség
bevezetése utin hazdnkban a taniték egyre tébbet foglalkoztak a természetszeretetre és
védelmére nevelés, az iskolai utak és mddszerek kérdéskorével. Amerika mintira Her-
man Ott6 és az Orszagos Allatvéds Egyesiilet altal szorgalmazott tinneplést a népisko-
likban Gréf Apponyi Albert vallds- és kozoktatdsi miniszter 26.120 szamu korrendele-
tével tették rendszeressé hazankban (Hartl, 2018).

1957-ben jelent meg a Nevelémunka az évoddban irdnyt adé pedagégiai ossze-
toglal6, mely igy fogalmaz a természeti és kornyezeti ismeretekr6l: ... 4 gyermeket
minden érdekli. A kopaszods dgak kiziil kibukkand maddrfészek, a foldekrdl hazatér
szekerek, a kozeli kert gyiimolcsfai vagy egy mozgalmas épitkezés — mind élmény. De a
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gyerekek szivesen beérik egy napon siitkérezd gyikocskdval, egy friss vakondtirdssal, vagy
egy éppen elébiivo kovér foldigilisztaval is. Ha lebetdség nyilik rd, pihenjiink le a gyere-
kekkel a fiibe, /.)z’i)ju,% fel figyelmiiket a tdj szépségeire, a maddrcsicsergésre, az égen 1iszd
baranyfelhskre ...” (Nevelsmunka az évoddban 1957. p. 17 3:7). Mdveltségtartalma,
ismeretanyaga a kovetkezo teriiletekre épiilt: Anyanyelv és kornyezet ismeret: Alla-
tok, névények,, Evszakok; Egészségiink védelme; Ovodaink, Otthonunk, és az 6voda
kornyéke témdkat tdrgyalta. ajanlott mddszerei a beszélgetés, elbeszélés (gyerekek,
6véndk elbeszélései alapjan) didaktikus jaték, képolvasds, mesélés, versmondis,
babozis, diafilm vetitése volt (Nevelémunka az évoddban 1957. p. 135). Fontos
megjegyezniink azt is, hogy tartalmiban a kiscsoportosok tudnivaléit 3 oldalban,
a kozépsS csoportosok ismeretkoreit 6 oldalban, a nagycsoportosokkal szembeni
elvirdsokat a dokumentum 7 oldalban részletezte. Tantervkészitési szempontokat fi-
gyelembe véve fontos megjegyezniink, hogy az 1957-es években jelent8s vita zajlott
az 6v6- és tanitoképzés egységesitésérsl. F6 gondolkodéja a Pécsi Pedagégiai Féiskola
tanszékvezets f6iskolai tandra, majd a debreceni KLTE professzora Kelemen Laszl6
volt, aki 1957-ben ,,A nevelSképzés problémairdl” cimi irdsiban foglalta 6ssze véle-
ményét. Kelemen a nevelési intézmények, illetve iskolafajok sajatossdgainak elemzé-
sét harom szempont alapjin végezte. Szakmai elemzéshez napjainkban is aktualisak
szempontjai: életkori sajatossigok, nevel6-oktaté munka sajitossdgai, tirsadalmi és
telepiiléssajitossagi viszonyok. Hangstlyozza, hogy az 6vodiban a jaték és a mese ke-
retei kozott elemi ismereteket szerez a gyermek. Viligot ismer meg, vagyis a kiilsé vi-
lagot, természeti és emberi kornyezetét. Tevékenyen, neveldi hatdsokkal (Patyi, 2020).

Az 1971-ben kiadott Az évodai nevelés programja dokumentum a téma kapcsin
igy fogalmazott: ... Az 6vné a gyerme,ée,é mpaszm/aminak, ismereteinek gyarapitdsa,
rendszerezése kozben keltse fel, mélyitse el a kornyezd valosdag irdnti érdeklodésiiket, kivin-
csisdgukat, megismerd vdgyukat. ... Alakitsa... a természet és tdrsadalmi kérnyezet irdnti
esztétikai fogékonysdgot. . .erkolesi viszonyt...” (Az évodai nevelés programija, Kérnye-
zetismeret p. 195). Kornyezetismereti témiit tekintve: En és a mésik ember; Csa-
1ad; Testiink; Evszakok; Névények; Allatok; Kozlekedés; Szinek; Modern technikai
eszkozok (rddio, tv. telefon, fényképez8gép, hiztartisi gépek, tirhajo, ipari, mezégaz-
dasigi gépek) témakore szerepelt a feldolgozandé ismeretanyagban. A beszélgetés,
kérdések, szabadtéri séta, cselekedtetés, képek, tairgyak nézegetése, ellendrzés, csopor-
tos munka mdédszerével valésitottik meg az ismeretek dtaddsdt, azok gyakorldsat és
mélyitését, osszekapesolasit (Az 6vodai nevelés programja, Kornyezetismeret fejezet
pp- 193-212).

A gyerekekhez tarsként csatlakoznak az dllatok. Az llatokhoz és fogalmazhatunk
ugy is az élhetd vilighoz, az épitett kornyezethez valé viszonyulds, tor6dés, viselke-
dés kialakitdsa, valamint esetleg késébb a felel6s dllampolgari magatartds kialakitdsa/
menedzselése bizony komoly feladat a mindennapi nevelémunkdban épp ugy, mint
a pedagégusképzésben. Szdmos tanulmdny foglalkozik azzal, hogy a kérnyezetkap-
csolatnak mekkora szerepe van a gyerekek személyiségfejlédésében. Az dllat és no-
vénykapcsolatok oldjdk a fesziiltséget és csokkentik a magany érzetét, feltétel nélkili
szeretet érzését hivjak el6, segitik a gyermekek egészséges fizikai és szellemi fejlédését,
tarsas kapcsolataik kialakitdsat. Hatdssal vannak a kognitiv képességek fejlesztésére is.
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Az allat és novénykapcsolat csoddlatos médon fejleszti a szocidlis készségeket, a gye-
rekek is kénnyebben mennek oda és dllnak széba olyan gyerekekkel, akik éppen egy
kisdllattal vagy egy névénnyel jatszanak, vagy ez van a kozelikben. A félénkebb, zar-
kézottabb gyerekek is hamarabb megnyilnak egymads felé, hiszen az dllat és a névény
hidat, 6sszekotd kapesot képez kozottiik. Ahogy a gyerekek fejlddnek az érdeklddésiik
is egyre nagyobb. Kiilonosen a kornyezd vilg érdekli 8ket, szeretnék azt mihamarabb
megismerni. Ez a tuddsvagy arra 6sztonzi 6ket, hogy minél tobbet megtudjanak, kuta-
témunkat végezzenek, kérdezzenek. Felébred benniik a tanulasi vagy. Ezt felnéttként,
szl6ként, pedagégus-jeloltként kotelességiink timogatni. A kérdéseikre szakszert és
korszerd vélaszt adni, involvalva 8ket, hogy megismerjék az édllatok és névények é16-
helyét, sajatossigait, jellemzdit és védelmét. A kivancsisig a tanulds kiindulépontja,
tuddsra valé szomjusdg, ami arra 6sztonzi a gyerekeket, hogy a vildg és az élet kérdése-
it kutassik, megtapasztaljak, felfedezéseket tegyenek. Gyakran alakul ki gyermek dllat
és novény kozott kilonleges kotelék, kapesolat. Az dllatok, sokszor azok pliss masa
a gyerekek szdmdra mély bizalmi szerepbe keriilést is jelentenek. Szeretett tarsukkal
megosztjik a legféltettebb titkaikat. Nem véletlen, hogy az dllatokat terapids kezelé-
seknél is sok esetben haszndljak. Az érintésnek, simogatisnak pedig dridsi ereje van a
kotédés kialakuldsdban.

A természet és a gyermek is ritmusban, ritusokban él. Az évszakok, a nappalok és
éjszakik, a mindennapi cselekedeteink is ritmikus valtozdsban vannak. a gyermeknek
biztonsdg ez a szabilyozottsdg, hiszen id8érzéke hidnyiban is ezekkel a megszokott
cselekedet és személy-élményekkel tdjékozodik. Az anyanyelv liktetése is ritmushor-
dozé. Nyugtat, izgat, gyégyit, fellendit — épp, ahogy azt a gyermek érzi. A vers is egy
kiils6 ritmus, az anyanyelvre épil, de az élet ritmusa liiktet legtdbb versben, gyermek-
versben is, még ha a gyermek nem is érti, csak érzi azt. A gyermekvers a személyi-
ség pozitiv jegyeinek megalapozasit, érzelmi, értelmi, erkolcsi fejlédését is elGsegiti.
Jellemformalé. Fejleszti a nyelvi és kommunikdciés képességeket gy, hogy kozben
szamtalan ismeretet is nydjt vagy serkent a kérdésekre. Ezért is kiemelt szerepl a
kiilsé vildg tevékeny megismerésében. A legtobb gyermekvers tartalma természeti,
kornyezeti jelenség, folyamat, tirgy, mely elengedhetetlen az egészséges lelki fejlédés-
hez. a vers 6romforrds, belsé er8ket mozgésit, kivincsisdgot ébreszt, tanuldst serkent.
A vers a gyermek anyanyelve, segitségével kapcsolédik a gyermek az 6t korulvevd
vilagba, dltala tanul az életrd], annak miikodésérdl, jelenségeirsl. Az 6vodapedagdgia
épit a gyermekversekre, ezért is dlljon itt par példa 1959 — akar napjainkig. Napjaink

kortars, viligmegismerésre serkents gyermekversiréjatol egy példa:

Liészl6 Noémi: Csupaviz

Fut a fiiben, fut a falban, kidrad, ha bisz vibar van.
Cseperészget, szapordzza, levegdben perdiil tancra.
1tt egy felhd, ott egy felhd, csurran-csippen az esztendo.

Csiga hazdn harmat-drok, csupasz dgon vizvirdgok.

(Forras: Friss tinta (antoldgia), Pagony - Csimota, Bp.2005.)
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Fazekas Anna (1905-1973)

Ir6, szerkeszts, tandr. 1952-1963 kozott az Ifjusagi,
illetve a Méra Ferenc Konyvkiadé igazgatdja volt. 1950-
t6l jelentek meg részben 6nallé kotetekben, részben
gyljteményes kiadvanyokban évodidsoknak és kisiskola-
soknak sz616 verses meséi. Oreg néne 6zikéje cimi me-
séjét leforditottdk német, cseh, orosz és kinai nyelvre is.

~Matraaljan, falu szélén lakik az én oreg néném, meleg-
szivii dolgos, derék, tole tudom ezt a mesét...”

Kormos Istvan (1923-1977)

Kolts, ir6, miifordité, dramaturg, kiaddi szerkesztd;
A mesék vildgdban sok mackéhds megfordul, és a gye-
rekek konnyen a sziviikbe zarjak a kedves, jélelkd, 4m
néha oktondi lompos medvéket. Vackor mindenképpen
a legszeretettebb mackohdsok egyike.

~Hol wvolt, hol nem, messze, messze, volt egy boglyos,
lompos, loncsos és bozontos, Vackor nevii kicsi medve, nem
is medve, csak egy apro, lompos, loncsos é bozontos, piszén
pisze kolyskmackd...”

Gazdag Erzsi (1912-1987)

Ifjasagi ir6, kolts. Eleteleme a jaték és a dal. Mlindezt
elsdsorban a népkoltészettdl, népi gyermekdalokbdl ta-
nulta. Taldn nincs is még egy olyan gyermekkolténk, aki
ennyire feloldédna a jatékban és a daloldsban.

JAlmomban hol jirtam? Erdében. S mit littam? Két
nyulat, két szarkdt, kop-kop-kop, vig harkdlyt. A nyulak fii-
leltek, két ldbra leiiltek. A szarkak csorogtek, csérogve porag-
tek. A harkdly kop-kop-kop, koppantott egy nagyot. Elillant

az dlom, még most is sajndlom.”
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Weéres Sandor (1913-1989)

Kossuth- és Baumgarten-dijas magyar kolt6, ird,
mifordité. A j6 gyermekvers nemcsak ritmikailag t6-
kéletes, viltozatos és élvezetes, de sokak szerint nevel8
hatdstnak is kell lennie. Weores Sdndor ebben is példit
mutatott, versei arra nevelnek, hogy szeresstik az allato-
kat, kérnyezetinket.

,Oszi djjel izzik a galagonya izzik a galagonya rubdja.
Ziig a tiiske, szél szalad ide-oda, reszket a galagonya ma-
giba...”

Nemes Nagy Agnes (1922-1991)

Kossuth-dijas kolt6, miforditd, esszéir6, pedagdgus,
a Digitalis Irodalmi Akadémia posztumusz tagja, 4gy
gondolta: minden gyerek kolts.

A Bors néni alkotdsdban a mese, a koltészet és a hu-

mor egyvelegét lehet felfedezni.

WHiizgdltam egy kocsikdt, gy kerestem a csigat. Lassi
dllat a csiga, betettem a kocsiba. Jol hiiztam a kocsikdt, ko-
csiztattam a csigdt. Ne csak fiivet, virdgot, ldsson O is vild-

go z.

»

Richard Scarry (1919-1994)

Amerika gyermekird, illusztritor, tobb mint 300
konyvet tett kozzé vildgszerte.

Nagy dttorést a magyar gyermekkonyvek vilagdban
szinességével, otleteivel és témafeldolgozasival a Tesz
vesz varos R. Scarry konyve/i hoztak.

»Olyan dltalanos dllatfajokrdl szdlnak irdsai, mint a
kutyik, macskik, mosomedvek, meduvek, baglyok, kecskék,
rokik, farkasok, nyulak, oroszldnok, tigrisek, patkdnyok,
sertések, egerek, mokusok, aligatorok, krokodilok, hodok
sth...”



Az1989-ben kiadott Az 6vodai nevelés programja igy fogalmazott: .4 kérnyezettel valé
ismerkedés az évodai nevelés egészében érvényesils folyamat. Altalaa gyerekek az Gket
kézvetlenil kortilvevé és tagabb természeti, tarsadalmi kornyezetrdl olyan tapasztalatokat
szereznek, amelyek az életkoruknak megfelels biztonsigos eligazodashoz, tijékozédashoz
nélkilozhetetlenek. ... A gyerek a természeti és tdrsadalmi kornyezetébdl szerzett
ismereteit jitékdban felhasznilja, folyamatosan gyakorolja, munkatevékenységében
alkalmazza” (Az 6vodai nevelés programja, Kornyezetismeret megismerésére nevelés p.
208). Témii: Csalad, Testiink, Kozlekedés, Evszakok, Virdgok, zoldségfélék, gyimolesok,
allatok, Id6jaras, 6ltozkodés, Szinek, Modern technikai eszk6zok (rddid, tv. Telefon, fény-
képez6gép, haztartasi gépek, trhajo, ipari, mezdgazdasigi gépek). Nem tortént a témak-
ban viltoztatds. Szerephelyzetek, szimulacids jatékok, beszélgetés, kérdések, tevékeny-
kedtetés, 6sszehasonlitis médszerével érték el az ismeretek dtaddsat és szilarditdsit.

A 2012-ben megjelent Ovodai Nevelés Orszdgos Alapprogramja A kiils vilig
tevékeny megismerését 3 kornyezeti 1 matematika tartalomban tirja a szakma elénk:

WA gyerme,% aktivitdsa és érdeklédése sordn z‘apaszmlamkat szerez a sxiikebb és m’gabb
természeti-emberi-tdrgyi kornyezet formai, mennyiségi, téri viszonyairdl. A valosdg felfedezése
sordn pozitiv érzelmi viszonya alakul a természethez, az emberi alkotdsokhoz, tanulja azok
védelmét, az értékek megorzéset.

A gyermek mikozben felfedezi kornyezetet, olyan tapasztalatok birtokdba jut, amelyek a kor-
nyezetben valo, életkordnak megfeleld biztos eligazoddshoz, tdjékozoddshoz sziikségesek. Meg-
ismeri a szildfold, az ott él6 emberek, a hazai tdj, a helyi hagyomdnyok é néphagyomdnyok,
szokdsok, a csalddi és a targyi kultira értékeit, megtanulja ezek szeretetét, védelmét is.

A kornyezet megismerése sordn matematikai tartalmii tapasztalatoknak, ismereteknek is bir-
tokdba jut a gyermek és azokat a tevékenységeiben alkalmazza. Felismeri a mennyiségi, alaki,
nagysdagbeli és téri viszonyokat: alakul itéloképessége, fejlodik tér-, sik- és mennyiségszemlélete.

Az dvodapedagigus feladata, hogy tegye lehetové a gyermek szamdra a kirnyezet tevékeny
megismerését. Biztositson elegendd alkalmat, idit, helyet, eszkozoket a spontin és szervezett
tapasztalat- és ismeretszerzésre, a kornyezetkultiivdara és a biztonsdgos életvitel szokdsainak
alakitdsdra. Segitse eld a gyermek ondllo véleményalkotdsdt, dontési képességeinek fejlidéset,
a kortdrs kapcsolatokban és a kornyezet alakitdsdban tovdbbd a fenntarthatd fejlodés érde-
kében helyezzen hangsilyt a kornyezettudatos magaz‘arimﬁrmalas alapozdsdra, alakitdsd-

ra”(363/2012. (XI1. 17.) Korm. rendelet az Ovodai nevelés orszdgos alapprogramjarol
V/A kiilsé vildg tevékeny megismerése).

Az Ovodai Nevelés Orszagos Alapprogramia (tovabbiakban ONAP) Kiils6 vilag tevé-
keny megismerésének fejezete elvardsaival, teend8ivel, elérhetjiik a gyermeki specidlis kom-
petencidk hatékony fejlesztését és az 6vodapedagdgusi specidlis kompetenciak kibonta-
kozdsit. A kormdnyrendelet a kiils§ vildg tevékeny megismerése muveltségi tertilet alatt
hangstlyozza a gyermeki aktivitast és érdeklddést; a természeti-emberi és tirgyi kornyezet
megismertetését; a pozitiv viszony kialakitdsit; a tapasztalatokra épils ismeretszerzést;
a szul6told és annak értékeinek megismertetését, a védelemre irdnyulé tevékenységek
meg- és atélését; a matematikai tartalmu ismeretek tevékenységekben valé alkalmazasat.
Kiemeli, hogy a tanuldsi folyamatokért elsédlegesen a szaktuddssal és kompetencidkkal
felvértezett pedagogus felel. Igy varhat6, hogy az élményalapu, tapasztalatokra és tevé-
kenységre f6kuszdlé ismeretitadds a fenntarthaté fejlédés érdekében hozzdjirul a kor-
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nyezettudatos magatartds formalasahoz és a felelGsségteljes személyiség kialakulasihoz.
A korulottik levs vildgot érzékszervi tapasztalati Gton ismerik meg a gyerekek. A vildgrol
megszerzett tapasztalatok elrendezése és a problémamegoldds érzékszervi-mozgdsos sé-
makban torténik. A kdrnyezeti nevelés kultirara, viligképre és életmédra nevelés. Ertéket
kozvetit, informal és motivdl, de elsdsorban azt a szerepvillalast erdsiti, ami sziikséges a
természeti eréforrdsok hatékony felhasznéldsihoz valamint erdsiti a felelgsségvallaldst a
kornyezet dllapotdnak megdrzéséhez. A kilsé vildg tevékeny megismerése miiveltségte-
riillet szimos mds nevelési/tanitasi teriilethez ad témit. Példdul a kétnyelviiség, az idegen
nyelvi kdrnyezet megteremtése sordn is gyermekek szimadra kedves témdk: allatok, nové-
nyek, az év valtozdsai keriilnek el6 nem anyanyelven. Itt az 6véndk szakmai felelGssége
még nagyobb, hiszen nem csupdn a nyelvet, hanem az ismeretet is két vagy akdr t6bb
nyelven kell a gyermekekhez juttatni, akdr egy idében is. Erre az egyik legelséként timo-
gatott 6vodai nyelvfejlesztési program a ,Step by Step” (,Lépésrdl 1épésre”), amelyben az
6v6né a mar meglévd nevelési feladatrendszerhez csatlakoztatja az idegen nyelvet. A cso-
portszobaban tobb ,nyelvfejlesztésre teret, helyet adé” kézpontot alakit ki. Ezek: csaladi
szitudcios jatékok, épitSjaték, manipuldcidra teret nydjté hely, homok-viz asztal, krnye-
zetismereti-tudomanyos helyszin, ahol kisérletezni, prébalgatni, folyamatokat megfigyel-
ni lehet, valamint teret kap az irodalmi és zenei, mivészeti nevelés is (Kitzinger, 2010).
A kornyezeti nevelés célkittizései a viligon mindenhol ugyanazt jelentik, mégpedig
azt, hogy 6rizziik meg, és javitsuk a kornyezet dllapotit, el6zziik meg a jovébeli kornyezeti
problémdkat. Felismerteti a sajit, személyes értékeinket, segit a j6v6 generdcidjanak az
onértékelésben és hozzijarul a kornyezeti problémakkal szembeni felelGsség kialakitisa-
hoz. Minden embernek segit a mdsik egyénileg viltozé értékrendjének elfogaddsiban és
arra torekszik, hogy az emberek kozti konfliktusok megoldasa, megelézése a kornyezet
értékeivel osszhangban valésuljon meg. A munka eredményességét mi sem bizonyitja
jobban, minthogy napjainkra a magyar évodak kézétt csaknem ezer Z6ld Ovoda miiks-
dik a mindennapokban a gyermekek koérnyezettudatossdginak kialakitdsdban, a bioszféra
meg6rzésében. A 2000. Evi XLIII. Hulladékgazdalkodasi trvény kiaddsaval indult meg
a Z51d Ovoda program kidolgozasanak folyamata hazankban. 2005-ben kidolgozasra ke-
rillt a Z61d Ovoda 20 pontos kritérium- és indikatorrendszere. Legfontosabb pedagégiai
teladatunk tehat, hogy megismertessiik a felnévekvé nemzedékkel az élgvildg szépségét
annak sokféleségét, felébressziik benniik a szeretetet és a felel6sséget, hogy felnsttként ne
pusztitsik majd, hanem védjék és becsiiljék azt.
Uj témakorok, melyekkel aktualis természeti- és kornyezeti problémakra reagdlhatunk:

* Idéjaras, annak véltozdsa — okok, megoldasok;

*  Viz; Hulladékkezelés, gazdilkodis;

» Erdé, fahasznilat; Szarazfoldi okoszisztémak és védelmuk — koncentrilva lokdlis
kornyezetiinkre;

* Tengerek, 6cednok védelme; Haldszat;

«  Levegs; Talaj; Novények; Allatok;

Az Ember: Tirsadalmi rétegek — szegénység; Elelmiszer — élelmiszerpazarlds;
Egészség — prevencid; Kozlekedés, kozosségi kozlekedés, modern virosok; Ener-
gia — gazdilkodds, megtjulé energia; Vasarlasi szokasok; Onellatis, gazdalkodas,
helyi termékek... lokdlis, globdlis problémak, amelyeket a gyermekekhez kézel le-
het hozni!
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Zar6 gondolatok

A nevelés minden tertilete magdban foglalja a kornyezeti nevelést is, hiszen a ne-
velés sordn dtilteti/neveli a felnovekvé nemzedékbe azt az értéket, kultirit, médot,
amivel megdrizheti/gondozhatja és fenntarthatja a bioszférit, kornyezetét, az élhetd
vilagot. A kérnyezettudatos nevelés célja a kornyezettudatos magatartds és életvitel
szokdsainak kialakitdsa mellett épp ez. Tanuldsszervezésiink sikere azt eredményezi,
hogy hallgatéink 6kolégiai alapu, természettudomdnyos miiveltsége né, érzékennyé
valnak a kornyezet gondjai irdnt, s kialakul benniik a felelsség és felelGsségvillalds
képessége. Problémaérzékenyek és megolddk lesznek a helyi és regionélis kornyezeti
problémdkra, dtlatjak ezek globalis hatdsait is. Azért, hogy mindez megvalésulhasson
elkotelezetten megismerik a kornyezetik értékeit, cselekednek a megévisiért. E ta-
nuldsi/tapasztaldsi folyamaton belil 1év8 timogatds/tanitds/oktatds, a pedagéguskép-
zésben oktatdk felelGssége is.

A Soproni Egyetem Benedek Elek Kardn az ismeretanyagainkat, kurzusaink tan-
targyi programjait a fenntarthatésdg és kornyezeti nevelés szimos alapdokumentu-
madra épitjik. Arra toreksziink, hogy a legkiemelkeddbb fenntarthatésdgi témak tar-
gyaldsa mellett gyakorlatias, a hallgaték szdmdra a mindennapi életben is relevins
teriiletekkel is foglalkozzunk. A kornyezeti nevelés, melynek {6 célja természetkoz-
pontd gondolkoddsmdd kialakitdsa, dpoldsa, ugyanolyan fontos része a kérnyezet-és
természetvédelemnek, mint az él6helyvédelem, vagy a fajok védelme. A kornyezeti
nevelés az emberek kezébe ,eszkozoket” kivan adni, amelyekkel a kdrnyezeti prob-
lémékat legalabb részben orvosolhatjak, ezaltal sajat életminéségiikon is javithatnak.
Olyan eszkozoket, amelyek lehetvé teszik, hogy otthonunkat, a Foldet, a természeti
kérnyezetinket rendbe hozzuk és megévjuk, hogy nyugodtan maradhassunk, fejléd-
hessiink ezen a bolygén. A kornyezeti nevelés kultdrara, viligképre és életmddra ne-
velés. Informdcidkat, motivaciét, értéket kozvetit, de elsGsorban azt a szerepvallalast
erésiti, ami sziikséges a természeti er6forrasok hatékony felhaszndlasdhoz, kiemeli a
telelgsségvillaldst a kornyezet allapotdnak megérzéséért. Ezt valdsitjuk meg képzé-
seinken, komplex, egymasra épitett rendszerben, alapszakokon: Okolégia és kornye-
zetvédelem az évoddban, Koérnyezeti nevelés, Természetismeret és gyakorlata az 6vo-
daban I-II., Fenntarthaté fejlédésre nevelés elmélete és gyakorlata, Erdépedagdgia,
Allatismeret és zoopedagdgia kotelezs, kbtelezéen vélaszthatd és szabadon vélaszhat6
kurzusok tananyagaiban és gyakorlatai sorin. A Neveléstudomany mesterszakon: A
fenntarthatdsdg és tirsadalom specializdcié ismeretkorei/tantdrgyai keretein beliil, va-
lamint az Erdé- és Kornyezetpedagégiai Doktori Programunkban.
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Az Angol nyelv az 6vodaban specializacio
szociolingvisztikai hattere és nyelvpedagdgiai megvaldsitasa
a Soproni Egyetem Benedek Elek Pedagdgiai Karan

Kiz‘zingerﬂrianna

Absztrakt
2006-ban indult a Soproni Egyetem Benedek Elek Pedagégiai Karan az Angol nyelv

az dvoddban specializicié. A tanulmany elsédleges célja, hogy bemutassa ezt a fajta in-
novativ képzést. Mindezt oly médon, hogy igyekszik a tirsadalmi-politikai kontextust
is behatdrolni, ravildgitva azokra a XX. szdzad végén végbemend tirsadalmi valtozasok-
ra, kiil6nos tekintettel az 1989-es évet kovetd iddszakra (Frang, 2019), melyek jelents-
sen befolydsoltdk a hazai nyelvpedagégidt, benne sajitos médon az évodapedagdgiit is
(Kissné, 2018). Megrajzolja azt a nyelvpolitikai és szociolingvisztikai hatteret, melyben
Magyarorszig mozgott 2004-ben az uniés csatlakozds idején, sz6l az dtmeneti id6szak-
16l a régi terhek és az Gj feladatok tikrében. Kitér a magyar-angol kétnyelvd specia-
lizicié elméleti alapvetéseire, azokra az olykor ellentmonddsos kutatdsi kérdésekre és
pedagégiai kételyekre, melyek kisérték a korai nyelvfejlesztés megsziiletését a karon. A
gyakorlati részben ismerteti a gyakorléévoddkban jelenleg is m(ikodé kétnyelvii évo-
dai programot, annak formai és tartalmi elemeit. A specializicié eredményeirdl szintén
szamot kivan adni, koriljarva a nyelvi és kulturalis nyitis hozadékait, benne a képzés
nemzetkoziesedésben betdltott szerepét.

Bevezetés

60 évvel ezelétt, az 6vodapedagdgiai tanulminyok felséfokuvd vildsakor (Patyi,
2010,2020) Sopronban mir elindult a német nemzetiségi képzés (Babai, 2010; Pisztor,
2018), ugyanakkor az angol nyelvi specializicié bevezetésére ezt kévetden csaknem fél
évszazadot kellett virni. Erdekes és érdemes megvizsgélni, hogy milyen tényezék befo-
lyasoltik a korai angolnyelv-fejlesztést az 6vodapedagégidban Magyarorszagon, illetve
melyek azok a tdrsadalmi véltozdsok, melyek hatdsdra az angol nyelv a magyar pedagé-
gidban tiltott nyelvi stdtuszit lassan tiirt nyelvvé médositva mara a legtdmogatottabb
nyelv szerepét tolti be. A nyelvpedagégidban létrejott paradigmavaltisnak elsGsorban
nem nyelvi, hanem politikai, tirsadalmi, gazdasagi okai voltak. Ennek a kiil6nés meta-
morfézisnak lehetnek tanui azok, akik a XX. szdzadi kelet-eurépai rendszervaltozasok
koérnyékén, a kora 90-es években kezdtek foglalkozni az angol nyelvvel, s gyakorolni azt
didkként vagy nyelvtanirként.
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Nyelvi korkép Eurépdban

Az angol nyelv ma minden kétséget kizdréan a vildg, igy Eurépa elsé szimu Zingua
francdja. Ennek okait Phillipson mdr 1992-ben — még az internet széles kord elterjedé-
se elStt — targyalta, amikor is megallapitotta, hogy az angol nyelv eléretérésének legfGbb
okai a brit gyarmatositds, a nemzetkézi egymadsrautaltsig, a technika, a kézlekedés, a
szallitmanyozas, a kommunikacié és a kereskedelem forradalma, valamint az USA szu-
perhatalmi pozicidja (Phillipson, 1992). Ezek alapjin kénnyen beldthatd, miért nem
toltheti be ezt a szerepet mds nyelv, példaul az olasz, holott az Gjlatin nyelv olaszorszagi
beszéléinek szdma megkozelitSleg hasonlé (60 milli), mint az angolt anyanyelvként
Nagy-Britanniiban beszélék ardnya (66 millio).

Mindemellett az angol nyelv hegemdnidjat tobb irdnybdl is szeretnék megtorni
(Phillipson, 1992). Ide tartoznak a volt brit gyarmatbirodalom lakosai, az angolszasz
orszagok politikai ellenfelei, az angol nyelvmiivelSk, akik féltik a nyelv tisztasagit, illet-
ve szamos értelmiségi, koztik az eurokratdk. Utébbiak azért nem nézik j6 szemmel az
angol nyelv kizdrélagos hasznalatat, mivel az automatikusan gyengiti az eurépaiak tobbi
(pl. kisebbségi) nyelvekhez £iz6d6 viszonydt. Az angol nyelv vildigméretd térhéditdsa
ellenére az Eurépai Unié nyelvpolitikdja valéjaban a diverzitasra, a nyelvi sokszintiségre
épul. A multilingvalitds fogalmat mdr 2006-ban meghatdroztik az Eurépai Unié nyel-
vekért felel6s dontéshozoi: ,4 multilingvalitds két dolgot takar: egyrészt azt jelenti, hogy
egy adott foldrajzi teriileten kiilonféle nyelveket beszélnek, mdsrészt azokat a képességekre
utal, amelyekkel az olyan egyén rendelkezik, aki tobb nyelvet hasznal.” (Europeans, 2006).

A nyelvi sokszintség kérdése killonosen fontossd valt a 2004-es EU-hoz valé csatlako-
zéskor, amikor tiz orszdg, koztik Magyarorszdg is az Unié tagja lett. Ezzel, az eddig pél-
datlan mértékd bdvitéssel nemcsak djabb tagorszagokkal, de Gjabb hivatalos nyelvekkel
is gyarapodott az Unid, mivel a belépés pillanatiban az Gjonnan csatlakozé orszagok hi-
vatalos nyelve az Eurépai Uni6 hivatalos nyelve is lesz automatikusan. A multilingvalitds
deklaraldsa is az ezredfordul6 utin kapta a legnagyobb figyelmet, amikor Leonard
Orban to6ltétte be harom évig (2007-2010) az EU nyelvpolitikai és tobbnyelviiségért
telel6s biztosi tisztjét. Orban nevéhez kothets az Anyanyelv+2 elve, ami azt az ajanldst
témjelzi, miszerint va-

lamennyi euro’pai unids Languages most commonly used is the EU - %
éllamp Olgérnak az anya_ = Mother tongue Foreign language TOTAL
nyelvén kiviil két idegen | English 38% 51%
nyelvet érdemes elsajati-

German 14% 32%

tania. A mér elnevezésé-
ben is a nyelvi sokszin(i- | French
séget hirdetd program
kénnyen értelmezhetd,
ha nem is az angol nyelv | Spanish
hegeménidjit megtor-
ni kiviné javaslatnak,
de mindenképpen a |Rusian BE6% 7%
multilingvalitdst hirdeté :
elképzelésnek. Ha csak

26%
Ttalian 16%
15%

Polish 10%

1. abra. Az EU leggyakrabban hasznalt nyelvei
Forrds: Europeans, 2006
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Anyanyelv+1 lenne a célkitiizés, j6 esély lenne arra, hogy az angol nyelvet tekintené az
eurdpai lakossig donté tobbsége az egyetlen idegen nyelvnek. Ezt mutatja az a felmérés
is (1. dbra), amely ravildgit arra, hogy hidba beszélik Eurépaban a német nyelvet mint
anyanyelvet a legtobben, az elsé szdmu tanult nyelv az angol. Az olasz nyelv anyanyelvi
beszél6inek szima pedig hidba egyezik meg az angol anyanyelviiek létszimaval, az olaszt
mint idegen nyelvet ma Eurépédban sokkal kevesebben (3%) vilasztjik tanult nyelvik-
nek, mint az angolt (38%). (Az dbra sotét szinnel jeldli az anyanyelvet, vildgossal az
idegen nyelvet.) Mindezek ismeretében nem meglepd, hogy ma a kommunikacié donté
tobbsége — két angol nyelvet nem anyanyelvként beszéls kozott is — angol nyelven folyik.

A nyelvi sokszintség kialakitdsdban kulcsfontossdgu a nyelvtanitds, melynek irdnyat
a 2004-06-os Akcidterv hatirozta meg az Unidban (Promoting, 2004). Ennek értelmé-
ben a kévetkezd nyelvtanitasi alapelveket tekintették mérvadénak:

1. Nyelvi sokszintiség

2. Korai kezdés

3. Nyelvtanulds a kozépiskoldban és a felsGoktatdsban
4. Elethosszig tart6 tanulds

5. Nyelvtandrképzés

Magyarorszagnak mindegyik teriileten volt tennivaldja. Amikor azonban a feladato-
kat szimba vessziik, nem szabad megfeledkezni a magyar nyelv sajitos helyzetérél Eu-
répdban, illetve a XX. szdzad meghatdrozta nyelvpolitikai és nyelvpedagégiai mili6rél.

Nyelvi korkép Magyarorszagon

A tarsadalmi egymasrautaltsig, a XXI. szdzadra olyannyira jellemzd globalizicid,
az idegen nyelvek szerepének ugrdsszerd megnovekedése, az angol nyelv viligméretid
térhéditdsa és a magyarorszagi nyelvtanulds eredményessége kozott a mai napig sza-
kadék titong. Egy EUROSTAT-felmérés szerint (Statistical, 2013) a magyar lakossig
mintegy 37 %-a beszél egy idegen nyelvet, ami az EU-dtlagot tekintve (66%) a sereg-
hajték kozé sorol minket. Ami az okokat illeti, érdemes azokat nyelvtipolégiai, illetve
nyelvpolitikai-nyelvpedagégiai szempontbdl vizsgalni.

Amikor a nyelvesaladokat vessziik szemiigyre Eurépaban, feltiinik, hogy az eurépai
nyelvek tébbsége az indoeurdpai nyelvesalddba tartozik (melyek tovabb dgaznak ger-
min, latin, szldv, stb. nyelvekre), a magyar azonban, a finnugor nyelvek ugor dgéba tar-
tozva a tobbi nyelvtél erésen elszigetelten létezik. A baszk és az altédji nyelvekhez hason-
l6an nem sorolhaté az indoeurépai nyelvek népes csalddjiba. Ez a kiilonleges és egyedi
statusz kihat a nyelvtanuldsra is. A magyar nem nevezhetd elterjedt nyelvnek, még ak-
kor sem, ha az orszaghatirokon tul csaknem 6tmillié ember beszéli, és nem tekinthe-
t6 jelentSs nyelvtanuldsi célnyelvnek sem. Az agglutinal6 nyelvekre jellemz8 rendkiviil
osszetett és bonyolult deklindciés és konjugdcids rendszere, drnyalatokban kiilonésen
gazdag szdkincse és specidlis nyelvtani szerkezete révén nem nevezheté népszertinek a
nyelvtanulék kérében. Mindezeket azért érdemes megjegyezni, mert a viszonossig elvét
kevesen veszik figyelembe a nyelvtanuldsndl, azaz, hogy ha egy indoeurépai nyelvesa-
1adbdl szdrmazé beszélének nehéz megtanulnia magyarul, mekkora kihivast jelenthet
egy magyarnak megtanulni egy indoeurdpai vagy mds nyelvcsaladba tartozé nyelvet.

Ami a nyelvtudast illeti, a nyelvtanuldshoz fiz8d§ elrontott hozzdillds és a kevésbé
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hatékony nyelvtanitisi médszerek tlinnek szembe az 1949 és 1989 kozotti periédust
tanulmanyozva. Ezek a negativ attitidok és pedagégiai kudarcok szociolingvisztikai
és (nyelv)politikai szempontbdl magyardzhaték. A 45 évnyi diktatara és a ,kotelezd
nyelv’-szindréma rianyomta bélyegét a hazai nyelvoktatisra. A mdsodik vildighiabora
utdni Gjrarendez8désnél 4j idedl viltotta fel a polgari értékrendet: a ,szocialista ember-
tipus”keresése és megjelenitése lett a cél a kultiraban, az irodalomban, a miivészetekben
— és az oktatdsban is. Amig 1945 el6tt a klasszikus (latin, gorog) és a nyugati (német,
francia, angol) nyelveket oktattdk, 1949-re Gj oktataspolitikai irdnyvonal latszott kiraj-
zolédni, mely kiilénésen a humdn tirgyak oktatisiban mutatkozott meg, igy a torté-
nelem-, irodalom- és nyelvoktatds nem lehetett mentes a korabeli szovjet ideol6giatol.
1949 6szén az orosz nyelv kotelezd targy lett az dltalinos iskoldk fels§ tagozatiban,
csakdgy, mint a kézépiskolakban és az egyetemeken.

Amennyire hirtelen, egyik naprél a mésikra tortént az orosz nyelv bevezetése az okta-
tasba, ugyanilyen gyorsan és felkésziiletlenil érte a magyar oktatdst a kivezetése is 1989-
ben. 1949-ben ideolégiai okok jatszottdk a vezetd szerepet a nyelvtanitas dtalakitdsdban,
50 évvel késébb pedig egy erds tirsadalmi nyomdsnak megfeleléen kellett felhagyni a
tanitdsival. 1989. junius 16-dn Glatz Ferenc miiveldési miniszter bejelentette, hogy
bar a nyelvtanulds tovibbra is része marad a magyar oktatdsnak, a tanulni kivint idegen
nyelvet a tanul6k vélaszthatjak meg. Ennélfogva az orosz nyelv tanitisa hivatalosan 1989
szeptemberét6l mar nem volt kotelezé. Bar a bejelentést tarsadalmi elégedettség kisérte,
vératlan és dtgondolatlan voltardl az elkovetkezs idGszakban kellett meggyézédni.

’[...] az euforia, melyet a didkok és a sziilok éreztek 1989-ben, nem wolt hosszii életii. Kideriilt,
hogy az iskolik képtelenek a novekvd igényt az angol és német nyelvek oktatdsdra kielégiteni, mivel
éppen ezekbil a nyelvtandrokbol volt hidny. Szerény becslések szerint 10 000 oktatd hidnyzott a rend-
szerbol.” (Medgyes és Malderez, 1996, p.2)

Arra a kérdésre, hogy ki fogja az orosz helyébe 1épé nyugati nyelveket tanitani, hd-
romfelé vilasz érkezett. A budapesti E6tvos Lordnd Tudomanyegyetem élen jart az an-
goltanarképzésben azzal, hogy megalapitotta a CETT-et (Centre for English Teacher
Training/ Angoltanarképzé Kozpont), ahol mind formajit, mind tartalmat tekintve
szakitottak a hagyomdnyos nyelvtanarképzéssel. Az addig elterjedt kétszakos rendszer
helyett csak egyre, az angol nyelvre helyezték a hangsulyt. A képzés hiarom év alatt adott
nyelvtandri diplomdt (BEd.) szemben a régi négyéves f8iskolai képzéssel. Mégsem a
formai Ujtisok adtik a képzés egyedi jellegét, hanem a tartalma. Amig a hagyomdnyos
nyelvtandrképzés az elméleti targyakra épiilt,a CETT képzése a médszertanra alapozott,
azon belil is annak gyakorlati haszndlhatésigara. Ezt a mintdt kovette késébb a német-,
majd a franciatandr-képzés is. A mdsik nagy kérdésnek az bizonyult, hogy mi legyen
az eredeti szakjuktdl elkészonni kényszerils orosz szakos tandrokkal. Ekkor alakultak
a kiilonféle féiskolai és egyetemi dtképzd kurzusok, ahol az orosztanirok angol- vagy
némettandrokka vélhattak. Bar a gazdasagi elképzelés, miszerint az Gjonnan felmerils
igényeket ily médon elégitik ki, elfogadhaté volt, a gyakorlatban ez a fajta dtalakulds-
atalakitis mégsem ment kénnyen. Ez deriil ki Szab6 Istvin Edes Emma, driga Bébe
cimd, a korszakot s az adott problémat megriazéan bemutaté filmjébsl is (Szabo, 1992).
Féleg nem mehetett zokkenémentes azon pedagégusok esetében, akik ekkor mar év-
tizedek 6ta tanitottik az orosz nyelvet, és — mint a legtébb nyelvtanar esetében — erds



kotédés alakult ki az altaluk tanitott nyelv és a célorszdg(ok) kultirija irdnt. Ez a fajta
atképzés csaknem tiz évig (1989-1998) tartotta magit. Erre az id8szakra sikeriilt betol-
teni a nyelvpolitikai-nyelvpedagdgiai valtozasok okozta hidnyt. Az dtmeneti id8szakban
a nyugati nyelvekre val6 igény és a gyér kindlat k6zott alternativat ajanlottak a piacori-
entdlt nyelviskolak is. Mivel a gazdasdgi dtalakulds mdr megindult, gombaméd szapo-
rodtak és széles vilasztékot mutattak a magannyelviskoldk, ahol a vélaszték mellett a
mindség is nagyon széles skalin mozgott.

A fenti véltozdsokkal egyidben kell megemliteni azokat a kelet-eurépai nyelvpe-
dagégiai vjitisokat felkarol6 intézményeket, melyek kiilfoldrél nydjtottak segitséget az
dtmenethez. Az angol nyelv népszertsitésében a British Council, a német nyelvében a
Goethe Institut, az olasz nyelv tanitdsdban az Istituto Italiano di Cultura eléviilhetet-
len érdemeket szerzett. Ezek a kulturalis intézetek nyelvtanitis mellett a nyelvtandrok
tovibbképzésében is jeleskedtek. A British Council példdul olyan sikeresen, hogy né-
mely tovibbképzésiik hosszu évekig tarté nemzetkozi projektté nétte ki magit, s az
Ujfajta nyelvtanitasi szemlélet mellett kézzelfoghaté produktummal is szolgalt. Zoom
in on Britain and Hungary (Andrews, et al., 2001a, b; Kitzinger, 2002) cimd kényvik és
tandri kézikonyviik el6szor integralta Magyarorszdgon a nyelv, az irodalom és a kultira
oktatdsit. Ezekre az djitdsokra azért érdemes emlékezni, mert a modern nyelvoktatds
alapjait teremtették meg Magyarorszigon.

Atmenet: régi terhek és 1j feladatok

Az ezredfordulé kozeledtével a nyelvtanitiasnak 4j kihivdsokkal kellett szembenéz-
nie. Mira a nyelvek k6zotti ,sorrend”, ha létezik ilyen, lassan helyredll, és az oktatds
vélaszolni tud a tirsadalom és gazdasag dltal kialakitott igényekre. Bar az angol nyelv
prioritdsit nem lehet megkérddjelezni Magyarorszagon sem, a t6bbi eurépai nyelv is
kezdi elfoglalni mélté helyét a nyelvoktatds palettdjan. A német nyelv féleg a nyugati
hatirszélen népszerd, a b6viils kulturilis, gazdasdgi és oktatdsi kapcsolatok (példa erre
az Erasmus-program) kedveznek a spanyol, olasz és francia nyelv irdnti érdeklédésnek
is, a keleti nyitds politikdja pedig megnoveli az olyan tavol-keleti nyelvek dzsidjat is,
mint a kinai vagy a japan. Az Gjragondolt kereskedelmi és turisztikai kapcsolatok az
orosz nyelvet sem szoritjik ki, s bar nem olyan nagy létszimban tanuljdk a didkok, mint
1945 és 1989 kozott, az ideoldgiai teher aldli felszabadulds és a motiviéltsdg jobb nyelv-
tanuldsi eredményeket hozhat.

ol-..] Elegends harc, hogy a multat be kell vallani.”, mondhatjuk Jézsef Attildval. A
multat nem csak az elsé vildghdbord utin, nem csak a mdsodik vilaighabord utin, nem
csak 56 és nem csak 89 utdn kellett bevallani. A multat mindig be kell vallani. Az orosz
nyelv bizarr magyarorszigi sorsinak margéjara kivinkozik, hogy maga a nyelv 6nhi-
bajan kivil vélt egy politikai rezsim és annak nyelvoktatds-politikdjanak dldozativid, s
kellett viselnie annak minden terhét. Kilonds Jurij Prohorov megéllapitisival szem-
besilni, miszerint Puskin, Tolsztoj, Jeszenyin nyelve ,ideoldgiai bajkeveréként” (idézi
Emelyanenko, 2016, para. 9) mikodott a kommunista ériban. Ami még kiléndsebb,
hogy aki atélte ezt az id6szakot, pontosan érti az orosz matematikus szavait.

Az j lehetdségeket tekintve az 1989-es viltozdsok gyorsan népszeriivé vilé médsze-
re, kiilonosen a kozépiskoldkban,a CLIL (Content and Language Integrated Learning/

1 Jozsef Attila: A Dunéniél (1936)
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tartalom alapi nyelvoktatds) lett, aminek keretein beliil meghatdrozott tantdrgyakat
idegen nyelven tanulnak a didkok. Az egyetemeken elterjedtek az un. kozos diplomak
(joint degrees), ami azt jelenti, hogy a diplomat egyiittesen allitja ki egy magyar és egy
kulfoldi egyetem. A csaladi kétnyelviiség mellett az intézményesitett kétnyelviiség is
igényként jelent meg az alapfoku intézményekben igy mdr az évodaban is. A munka-
véllaldssal jiré migraci6 (példdul autégyarakban vagy a papai NATO-bézison) szintén
4j kihivasok elé allitottdk a hazai oktatdst az 6vodai neveléstél a pedagégus-képzésig.
A magyar-angol kétnyelvii 6vodapedagégus-képzés kezdetei

A fentebb korvonalazott tirsadalmi és nyelvpedagdgiai kontextusban kellett a peda-
gégusképzs intézményeknek megtalalniuk azokat az innovativ médszereket, melyek le-
het6vé tették a nyelvtanulds spektrumdnak szélesitését, figyelembe véve az 4j igényeket,
a véltozé korszellemet. Mar a 80-as évek végén mikédtek olyan, tobbnyire magdnkez-
deményezések, melyek biztositottdk a legkisebbek szdmara is a nyelvtanuldst. Kiscso-
portos foglalkozasokon tanitottik kisiskoldsoknak és évodasoknak leginkdbb az angol
nyelvet nyelvszakos pedagégusok, és gyakorta még csak féiskolai, egyetemi hallgatdk.
Kevés tankonyv, még kevesebb mddszertani segitség dllt az oktaték rendelkezésére. A
gyakorlat azt mutatta, hogy a 3—6 éves gyermekeket vagy jol képzett, de évodapeda-
gogidban jaratlan, vagy évodapedagdgiai szempontbdl megteleléen képzett, viszont a
célnyelvet hidnyosan ismerd szakemberek tanitottdk. El6bbieknél a kora kisgyermekkori
sajatossigokat nem ismerd, utébbiakndl a nyelvpedagégiai médszereket nem elsajatitott
pedagégusokkal lehetett talilkozni. A hidtust, miszerint nincs megfelelen képzett
kisgyermekekre szakosodott évodapedagégus, aki szakmai téren magas szinvonalon el
tudnd latni a feladatot, azaz a kisgyermekek nyelvpedagégiai fejlesztését, j6l ismerte fel
Tarnok Péter, a Benedek Elek Pedagégiai Kar docense, s a 2000-es évek kozepén tjragon-
dolta a hazai nyelvpedagégiit, szélesitve azt egy Gjdonsigként haté kezdeményezéssel.

Az Angol nyelv az 6voddban specializicié 2006 szeptemberében indult, minddssze hat
jelentkezd hallgatéval. A cél nem volt kevesebb, mint olyan évodapedagégusok képzé-
se, akik az angol nyelvet megfelelden ismerve (bemeneti szint: kozépfoka nyelvtudas),
nyelvtudasuk dllandé gyarapitdsaval specidlis kora kisgyermekkori nyelvpedagégiai esz-
koztirra tesznek szert, mindemellett megvan az igényiik arra, hogy jirtasak legyenek a
gyermekirodalomban, és olyan nyitott szemléletméddal rendelkezzenek, amely lehet6vé
teszi szamukra, hogy adekvit (inter)kulturalis ismereteket is elsajatitsanak. A kovetelmé-
nyek nemcsak a hallgaték, de az 6ket oktaté nyelvszakos tandrok szimdra is 4j szakmai
kihivast jelentettek, hiszen 6k maguk sem voltak évodapedagégusok. Hogy az évodai
életbe bepillantdst nyerhessenek, allandé megfigyeléseket kellett végezniiik a gyakorlé-
6voddkban, és olyan szakmai eszmecseréket folytatni a gyakorlatvezeté évodapedagé-
gusokkal, melyek csak az adott pedagdgiai kontextus alapos ismeretében értelmezhetdk.

Az elméleti hattér

Bar az egyetemi oktaték nyelvszakos pedagdégusok voltak, sajit egyetemi tanulmé-
nyaikbdl hidnyoztak azok a modern pszicho- és szociolingvisztikai elemek, melyekkel
elvezethetik hallgatéikat a kora gyermekkori nyelvfejlesztés alapjaihoz. Ezért mindenek-
el6tt elméleti tuddsukat kellett gyarapitani ahhoz, hogy biztonsiggal megkezdhessék a
magyar—angol kétnyelvi 6vodapedagdgiai képzést: alapvets fogalmakat kellett tisztdzni,
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megfelel§ terminoldgiat talalni, majd azt olyan kovetkezetesen és egyértelmien alkal-
mazni, hogy az elterjedhessen a leends évodapedagégusok nyelvpedagégiai kultirdjaban.
A kétnyelviiség fogalma

Az elsé, és egyben legkézenfekvébb teendd, hogy az idegen nyelvi képzéseknél tisztdz-
zuk a kétnyelviiség fogalmat, hiszen az idegen nyelv, amennyiben 6vodiban kezdjiik, mar
miésodik nyelvnek szdmit, igy meg kell vizsgilni, hogy az anyanyelv és az idegen nyelv
hogyan viszonyul egymashoz, mit takar a kétnyelviiség, illetve a kétnyelvii egyén fogalma.
Maga a kétnyelviiség egyidés a nyelvekkel, kiilonb6z6 korok azonban masképp véleked-
tek rola, megitélése mindig véltozott. Régmult id6kben nem volt ritka, hogy héditok és
legy6zottek megtanultdk egymds nyelvét, s igy a kétnyelviiség az 6 életikben mindenna-
pos jelenségnek szdmitott. A nemzetdllamok kialakuldsdval azonban a kétnyelviiség nem
volt kévetendd példa (Bene, 2000), s XIX-XX. szdzad forduldjan mar nem is tartozott
az eurépai normdk kozé. Még a XX. szizad végén is arrdl ir Wardaugh (1995), hogy a
kétnyelviiség ambivalens érzéseket valthat ki az emberekbél: egyrészt irigylik a kétnyel-
viieket a nyelvtudasuk miatt, masrészt kiviililloként kezelhetik Sket bizonyos helyzetek-
ben. A kétnyelviiség meghatirozdsira szimtalan kisérletet tettek, de ugy tlinik, knnyebb
kategorizélni a jelenséget, mint pontos definiciéval szolgilni (1. tibldzat).

Megkozelitések MKI al’cetnyeltfu:?‘ Szerzé | Evszam
i a kétnyelviiség?
Maximalista Kétnyel- |,az egyén két nyelvet beszél ugy,| Bloom- | 1933
viség az, |mint az illet6 nyelvek anyanyelvi| field
amikor | besz€l6i”
P mindkét nyelvben és kultirdban
jaratos (= nyelvi és kommunikativ
kompetencia)
=TELJES KETNYELVUSEG
Minimalista Kétnyelvi | ,érthet6 nyelvi egységeket produ- | Haugen | 1953
az, aki kil egy masik nyelven”
Megengedd A kétnyelvi | ,egy mdsik nyelvben 1étez nyelvi | Diebold | 1961
egyén modellekkel kommunikal, s képes
arra, hogy ezeket a masik nyelv
anyanyelvi kornyezetében haszndl-
i
Funkcionalista (1) [ A kétnyel- |,két nyelv véltott haszndlata” Wein- 1979
viiség reich
Funkcionalista (2) | Kétnyelvtek | ,mindennapi interakciéik sordn| Gros- 1994
azok, akik | egynél tobb nyelvet haszndlnak” jean
Frakcionalista | A kétnyelvii [ ,,nem mds, mint két egynyelvi egy
egyén személyben”
Holisztikus A kétnyelvii | kiilonbéz6 nyelvi jellemzokkel | Baker 2011
egyének | rendelkeznek, kiilonésen a nyelv-
elsajatitds, a gondolkodais, illetve a
nyelvek kolesonhatdsa terén”

1. tablazat: Ki a kétnyelvii? — Kétnyelviiség-meghatarozasok a megadott szerz6k alapjan 81
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Amint az dbrdbél kitGnik, a meghatirozdsok — két véglet kozott mozognak.
Bloomfield maximalista felfogdsa szerint csak az anyanyelvi szinten beszélsk nevezhe-
tk kétnyelviinek (idézi Hoffmann, 1991, p. 15), a teljes kétnyelviség kritériumaként
pedig még kiterjesztettebb (kulturilis) feltételeket szab. Ezzel szemben husz évvel ké-
s6bb Haugen (idézi (Butler & Hakuta, 2004, p. 114) jéval szerényebb teljesitményt
nyujté beszélSket is kétnyelviinek nevez. Habar pontos meghatdrozisra nem leliink, a
mai kor kommunikativ szemléletéhez Grosjean (1994) elgondoldsa allhat kozel. Ha-
sonlé meghatdrozassal él Bartha is:

‘l..] kétnyelvii az, aki a mindennapi érintkezései sordn két vagy tobb nyelvet kommunikativ,
szociokulturdlis sziikségleteinek megfeleloen (széban és/vagy irdsban, illetileg jelelt formdban) rend-

szeresen haszndl.” (1999, p. 40)

Nyelvelsajatitas vs. nyelvtanulas

A korai nyelvi készségek kialakitdsdndl sarkalatos pont, hogy az évodapedagbgus
megértse és magiénak érezze tevékenységének pedagdgiai elnevezését. Eszerint ki-
lonbséget kell tenni a nyelvtanitds/ nyelvtanulds, illetve a nyelvfejlesztés/ nyelvelsajiti-
tds kozott. A korcsoportok sajatossagait tekintve nem mindegy, melyik kifejezést
haszniljuk, mivel az elnevezés meghatirozza a megfelel6 szemléletet, ami
befolyasolja a nyelvpedagégiai munka sikerét. Wolff (1998) a kétnyelvii oktatas
kiilonb6z6 szintjeinek és céljainak meghatarozasa kozben hivja fel a figyelmet
a tanulds és elsajatitasi kozotti killonbségre. Az 6 modelljében a nyelvvel torténé
ismerkedés maraz 6vodaban elkezdédik,amikorisakisgyerek dalokat és mondékakat
tanul meg egy idegen nyelven. Ebben az életkorban a jitékos nyelvelsajatitas
szerepe domindl, s kioltja a szisztematikus nyelvtanitisét. Ugyanakkor az
altalanos iskoldiban megfigyelheté atfedés az 6vodai nyelvfejlesztés céljaival, és az
elsajatitast fokozatosan felvaltja az idegen nyelv tudatos tanuldsa. Ez folytatédik a
kozépiskolaban is, bar még hatékonyabb az oktatis, ha bizonyos tirgyakat idegen
nyelven tanitunk (Content and Language Integrated Learning/ CLIL = tartalom
alapu nyelvoktatas).

Fontos hangsilyozni, hogy a kisgyermekek nem tanuljdk, hanem elsajatitjik az anya-
nyelviiket. Ezt az elsényelv-elsajatitdsi modellt érdemes alkalmazni az idegen nyelvnél
is, amelynek fejlesztése Kovics (2002) szerint nagyon szerencsés, ha az évodiban egy
holisztikus pedagégiai szemlélettel parosul, ami figyelembe veszi a gyermek életkori
sajatossdgait. Ebben az értelemben legjobb, ha az anyanyelv és az idegen nyelv fejlesz-
tésének mddszerei lényegesen nem killonboznek egymastdl. Ennek érdekében az 6voda
idegen nyelvi programjanak egyeznie kell az dltalinos nevelési célokkal, a nyelvfejlesz-
tésben pedig, legyen sz6 az anyanyelvrél vagy az idegen nyelvrél, kiilonés hangsilyt
kell kapnia a kommunikéciés készségek fejlesztésének. Szintén nagyon fontos a pozitiv
attitdd kialakitdsa az idegen nyelv irdnyaban, mely a késébbiekben segiti a gyermeket a
tudatos nyelvtanuldsban is.

A nyelvtanulds és nyelvelsajititas kozotti kilonbséget Krashen (1981) vezette be a
nyelvészetbe, aki természetes nyelvelsajititasi modelljében (Natural Approach) kiilon-
boztette meg a nyelvtanuldsi formakat. Az aldbbi 6sszefoglalé (2. tablazat) szemlélete-
sen vilagit rd azokra az eltérésekre, melyekkel mindenkinek érdemes tisztiban lennie,

aki nyelvoktatdssal vagy nyelvfejlesztéssel foglalkozik:



Szempontok Nyelvelsajatitas Nyelvtanulas
Mentilis vezérlés nem tudatos tudatos
Cél az Uzenet dtaddsa a nyelvrél valé tudds dtaddsa
Fokuszban a nyelvi funkcié a nyelvi forma
Legfontosabb érték a kockazatvillalds a nyelvi precizitds

Tanari szerep

partner, beszélgetStars

el6ird, irdnyité és ellen6rzé

Tanuléi szerep

a szabalyokat érzi

a szabdlyokat koéveti

Hibajavitas nem ajanlott, kotelezd része
gatlist okozhat a folyamatnak

A kommunikicié folyamat jellegi produktum jellegl

A tanulas médja integrativ specifikus

2. tablazat. Krashen (1981) nyelvelsajatitas és nyelvtanulas kozotti kiilonbségtétele
Forrds: Kovdcs (2014) alapjin

Bir az elsajititdst gyakran az anyanyelvvel hozzdk kapcsolatba, a tanuldst pedig az
idegen nyelvvel, nem szabad megfeledkezniink arrél, hogy idegennyelv-elsajatitasrol
beszélhetiink felnéttek esetében is, példaul révidebb vagy hosszabb kilfoldi tartéz-
kodds esetén, illetve az anyanyelvre is vonatkoztathat6 a tanulds, példiul egy szakma
nyelvének megismerésekor. Amiért az elsajatitds mint elnevezés fontos lehet az 6voda-
pedagégusok szdmara, az a folyamat természetességében rejlik. Ezt a természetességet
érdemes megvaldsitani az évodai nyelvfejlesztésben is tigy, hogy az ne tudatos tanuls,
hanem spontdn nyelvelsajatitis legyen. Ha ezt az elvet elfogadjuk, és szem el6tt tart-
juk, az idegennyelv-fejlesztés modszerei kozeliteni fognak az anyanyelv fejlesztésének
moédszereihez, ami azért is célszerd, mert ily médon az anyanyelvi nevelés timogatni
togja az idegen nyelvi nevelést, és forditva (VL. Batdri, 2008).

Ervek és ellenérvek

M¢ég mindig sok a bizonytalansig a korai nyelvfejlesztés sziikségességének és hasz-
nossaginak kérdésében. A kritikus periédus elméletre alapozva (Navracsics, 1998) a
,minél elébb, anndl jobb” elve alapjin az egyik tdbor szilirdan hisz a korai nyelvfej-
lesztés hasznaban, mig az ellenérvek leginkabb pszicholégiai okokra hivatkozva elvetik
azt. Mivel egyikre sincsenek meggy6z6 kutatdsi eredmények, tapasztalt kutaték nem
foglalnak alldst a pro és kontra vitiban. Hoffmann (1991) — figyelmen kiviil hagyva azt
a feltevést, miszerint ,a gyerekek eleve kinnyebben tanulnak nyelveket, mint a felnéttek”
(1991, p. 35) — felhivja a figyelmet arra, hogy a gyerekek elényben vannak a ,fonetikai
képességek” (1991, p. 36) terén. Ugyanakkor ravildgit, akdrcsak Ellis (1994) arra, hogy a
teln6ttek jobb kognitiv és érettebb szocidlis képességeik miatt — kiillondsen a székincset
tekintve — gyorsabban jutnak el6re a nyelvtanuldsban. Johnstone (2002) behaté vizs-
gilata is azt mutatja, hogy bizonyos tertleteken a gyerekek vannak elényben (fonetika,
idéfaktor, gitlisok), mig mdsokon a felnéttek (motivicio, célirinyossdg, érettség).

Az érvek és ellenérvek labirintusdban érdemes megvizsgélni Kovacs (2009) 4lli-
tasait, melyek szembedllitjdk a félelmeket a pedagdgiai gyakorlattal (3. tébldzat). (A
félelmeket itt tév/hiteknek nevezem):
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Tév/ hit

Magyarizat

Megjegyzés

1. |Eretlenség

Az 6vodis éretlen az
idegen nyelv szellemi
megterhelésére.

Az idegen nyelv tanuldsa mdst jelent a
gyermek (elsajititds) és mast a felndtt
(tanulds) szdmdra. Ezért az agy nem
terhelédik meg jobban, mint az anya-
nyelv elsajatitdsakor.

2. | Anyanyelvi prioritas

El8sz6r az anyanyelvet
kell megtanulnia.

Agyunkban korldtlan hely van a nyel-
vek tdroldsira. A nyelvek nem kizarjak,
hanem kiegészitik egymast.

3. | Haszontalansag

A korai idegennyelv-
tejlesztésnek nincs sza-
mottevS haszna.

Ez mias gyermekkori tevékenységek-
re is érvényes (pl. a szamoldsra). A
kiilonféle kédok erésitik a divergens
gondolkodast.

4. | Megvonas

Az idegen nyelv elveszi
az id6t a jatéktol.

A nyelvelsajétitds soha nem elkiilonitve,
hanem mis tevékenységekbe (pl. fizikai

aktivitis vagy éneklés) bedgyazva mi-
kodik, s kapcsolédik az érzékekhez. Igy
a nyelvelsajititis — megfelel6 médsze-
rekkel — a jaték szerves részévé vilik.

5. | Szakemberhidny

Nincs elegends szak- | Magyarorszdgon is névekednek a korai

ember e tertleten. idegennyelv-elsajtitdis ~mddszertandt

nyudjté képzések.

3. tablazat. Tév/ hitek a korai nyelvelsajatitasr6l
Forrds: Kovdcs (2009) alapjin

A vita méra lecsendesedni litszik. Ennek egyik oka az lehet, hogy felnétt egy olyan
generici6, akinek az idegen nyelv haszndlata élete szerves részévé vilt, s ez alapjan sze-
retné, hogy gyermeke a lehetd legkisebb kortdl részestilhessen beléle. A szakemberek
feladata pedig ma mar nem annyira a nyelvi fejlesztés létjogosultsigianak bizonyga-
tasdaban rejlik, sokkal inkabb az adekvidt médszerek megtalalasdban és fejlesztésében.
A gyakorlati megvalésitis

Az Angol nyelv az dvodiban specializacié vonatkozdsdban a médszerek kettSsek,
hiszen azok egyrészt az 6vodapedagégus-hallgaték képzésére vonatkoznak, mésrészt
magdra az évodai munkdra. E16bbiért az egyetem oktatdi, mig utébbiért a gyakorls-
6voda pedagdgusai villaltik a felelgsséget. Mindemellett szoros egytittmikédésben
kellett m(ikodni, mivel a két tertlet elvilaszthatatlan egymdstdl: egymast befolya-
soljak, inspiraljik. Igy, amikor a specializcié gyakorlati megvalésitasarol szélunk, el-
sésorban az 6vodit kell kiindulépontnak tekinteni, ott kell meghatdrozni a célokat,
melyekhez megfelels tevékenységeket lehet rendelni. Az elsé kérdés tehdt médszerek
tekintetében az 6vodai metodikdra vonatkozott.

Az 6vodai moédszer

Az évodai nevelésben, ha a nevel6-gyermek reldciéjat vizsgaljuk, két alapvetd mod-
szert ismertnk:
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1. az egy személy — egy nyelv és
2. ajatékos kétnyelvi médszert.

Az els6 médszer szerint két 6vénd van jelen a csoportban: az egyik anyanyelve
megegyezik a gyermekek anyanyelvével, a masiké eltér (Busch, 2011). Ez a modell
megprébdlja azt a természetes dllapotot utinozni, amely a vegyes hdzassdgokra jel-
lemz3. A médszer el6nye, hogy az 6vodds az autentikus nyelvet sajatitja el, melynek
kiil6nos jelentdsége van példaul a kiejtés szempontjabdl. A gyermekek dltaldban révid
idén belil azonositjik a személyeket, s a megteleld 6véndvel a megtelels nyelvet hasz-
naljak. Amennyiben a médszert kovetkezetesen, pedagdgiai, még inkdbb pszichols-
giai szempontbdl kell§ kortltekintéssel alkalmazzak, a haladas rendkiviil szembe6tld
lehet. A médszer gyakorlati hatranya, hogy Magyarorszdgon kevés 6vodaban vals-
sithaté csak meg, mivel csekély azoknak az angol anyanyelvli 6vodapedagégusoknak
a szama, akik ndlunk kivinnak dolgozni. Bar a haladas kevésbé litvanyos a masodik
modszer esetében, mégis ez tiinik kivitelezhet6bbnek a magyar 6voddkban. Ennél a
metédusndl az 6véné maga valik kérnyelvii modellé a gyermekek szamadra, akik jatékos,
élvezetes formdban sajétitjak el az idegen nyelvet.

Magyarorszagon komoly hagyomdnyai vannak a nemzetiségi évodapedagégus-
képzésnek, mely a kultdra mellett értelemszertien a nyelvet is magiban foglalja. A
jovs 6vodapedagdgusai valaszthatnak a horvit, a német, a romdn, a szerb, a szlovén
és a cigany nyelvek kozott. A kisebbségi nyelvektdl eltekintve mds idegen nyelven
nem valésult még meg akkreditdlt korai nyelvfejlesztés a 2000-es éveket megeléz8en.
A Soproni Benedek Elek Pedagégiai Kar abban a szerencsés helyzetben volt, hogy
modszertani tapasztalatokat gydjthetett a német nemzetiségi évodapedagégusoktol
(Talabér és Babai, 2004). Az angol nyelvi specializdcié mintdja a német nemzetiségi
képzés, mely — bar megfelel$ alap — sok helyiitt természetszerien médositdsra szo-
rult. A program az el6z8ekben vizolt jatékos kétnyelvli médszerre, Talabér Ferencné
Jaték a szavakkal, jiték a beszéddel programjira épilt. A cél kett8s volt: egyrészt az
angol nyelv jatékos bevezetése a legkisebb korosztily szimdra évodai tevékenységekbe
dgyazva, mésrészt a 3-6 éves korosztilyt nevel$ leendd pedagégusok képzése.

Az 6vodai program

Az Angol nyelv az dvoddban specializicié a gyakorlatban az egyetem gyakorléévo-
ddiban valésul meg. A 2006/07-es tanévben a Lewinszky Anna Gyakorlé Ovoda se-
gitségével indult az 6vodai program, mely méra mér az Aranykapu gyakorléévodaban
is folyik. A Hétszinvirdg csoportban So6sné Orban Gyoérgyi viéllalta a kihivast, hogy a
legkisebbeket is bevezesse az angol nyelv rejtelmeibe, mikézben a specializaciét végzé
hallgatékat is mentoralta. A feladat nem volt mindennapi, hiszen uttéréként, els6ként
a varosban igyekezett egy mar miikdds évodai programba beilleszteni a magyar—an-
gol kétnyelvi nevelést.

Kezdetben a Step by Step (Lépésrdl lépésre) programhoz kapcsolédott az angol nyelvi
tejlesztés. E szerint a program szerint hét tevekénységi kozpont kap helyet a csoport-
ban: 1. csalddi szitudcids szerepjaték, 2. épit6jaték/ barkacsolds, 3. manipulacids, 4.
homok-viz-asztal, 5. kdrnyezeti-tudomdnyos, 6. irodalmi és ének-zenei, 7. miivészeti.
Ezekhez a kézpontokhoz térsul az idegen nyelv integrdlt médon, az 6sszes elemet fel-
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hasznalva, dthatva gy, hogy a gyermekek napirendjébe szervesen illeszkedjék az ide-
gen nyelv. A kezdeti elgondolds, miszerint egy adott programon belil valésithaté meg
a nyelvi nevelés, évekig miikodott, dm egy id6 utdn szliknek bizonyultak a keretek, s
az elméleti tudds bdviilésével, a gyakorlati tapasztalatok felhalmozédasaval kialakult a
véltoztatds igénye: az idegen nyelvi fejlesztés 6ndllé programként is megallta a helyét.
A 2010-ben megsziiletett program a Jazékos angol nyelvelsajatitds gazdag médszerta-
ni repertodrral (Soésné, 2010) elnevezést kapta. A bevezetSben a program megemliti a
mai eurdpai és magyarorszdgi tendencidt, miszerint kialakult egy olyan nevelési igény,
amely egyre inkdbb megkivinja az 6vodiktél az idegen nyelv fejlesztését is. Felvazolja
a jatékos nyelvelsajatitds pszicho- és szociolingvisztikai hétterét, majd sorra veszi a
kiilonb6z8 nevelési tertileteket az idegen nyelvi fejlesztés szemszogébdl. Meghatiroz-
za az 6vodaban azokat a tanuldsi formdkat, melyek keretében az idegen nyelv megje-
lenik, majd ismerteti a szervezeti kereteket, s a rendelkezésre all6 targyi feltételeket.
A program kiegésziil foglalkozasvizlatokkal és médszertani leirdsokkal. Utébbiak
konkrét idegen nyelvi tevékenységleirasokkal kivinnak Gtleteket adni az adott nevelé-
si tertileteken belil. A gazdag képanyaggal illusztrilt program 6sszegzéseként megal-
lapithatd, hogy legfébb célnak az angol nyelv irdnti érdeklddés felkeltését tekinti, s a
kétnyelvl program szellemében a tevékenységeket az angol és a magyar nyelv tudatos
véltogatisaval (kédviltds) kivinja megvaldsitani. Médszertani alapelvnek tekinthetd a
jatékossdg, ami hozzdsegiti a gyermeket az idegen nyelvhez torténd kényszermentes,
pozitiv hozzaillashoz, valamint motivilja 6t a nyelv elsajititisiban. Egyértelmi az
alldsfoglalds arra vonatkozéan is, hogy mi az, amit az évodapedagégusnak villalnia
kell az idegen nyelvi fejlesztés sordn.
JBiztositanunk kell a nye[m[mjdtz’z‘ds terén:

*  ajdtéktevékenységekbe dgyazott spontin nyelvelsajatitds lebetdséget

s nyelvértést, kiilonbozd foglalkozdsokon keresztiil

* az angol nyelvet szituativ és cselekvésorientdlt tevékenységeken keresztiil

*  az 0vond szoros érzelmi kapcsolatit a gyermekkel

* az érzékszerveken keresztili tapasztaldst: hallds, lditds, mozgdssal valo

dsszekapcsolds

©  gazdag eszkiztir modszerekben és foglalkozdsi eszkizokben egyardnt” (Sodsné,
2010, p.3)

Az 6vodai tevékenységek

Az el6z6 fejezetekben littuk, hogy miként kiilonil el nyelvtanulds és nyelvelsaja-
titds, s melyek a jellemz8ik. Amikor évodai tevekénységekrél és nyelvfejlesztésrdl be-
szélink, megfigyelhetjiik, hogy az idegen nyelvi nevelés nem vilik szét élesen a t6bbi
tevékenységtdl. Valéjaban annyi térténik, hogy nem az anyanyelvet hasznaljuk, hanem
egy misik nyelvet, azaz kédot valtunk. Fontos tudatositani, hogy az idegen nyelvi
szokincstdr jelentds része nem kozvetit Gj ismereteket. Azzal, hogy valaki megtanulja
példaul a szimokat, szineket, testrészeket idegen nyelven, a vilagrél sz6l6 ismeretei
nem bdéviilnek. (Természetesen minden nyelv szokincsének vannak olyan kulturilis
konnotaciéi, melyeknél maga a sz6, sz6kapcsolat is Gj fogalmat tartalmaz, de itt most
nem feladatunk ennek a jelenségnek a boncolgatdsa.) Ennek tisztizisa azért alapvetd
fontossigu az idegen nyelvet fejleszté pedagdgusjeldltek szamara, mert tudniuk kell,
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hogy a hagyominyos — a magyar 6vodapedagdgiabdl mar ismert — tevékenységi for-
mak megfelel$ felkésziiléssel és motivéltatissal alkalmazhaték az idegen nyelvi neve-
1és keretein belul is.

Ahogy azt az 6vodai program egyértelmtien kifejti, az évodaskortak szdmdra va-
lamennyi tevekénység alapja a jarék. Egyszertbb szerepjitékokban, de komplexebb
szabaly- vagy irdnyitott jatékokban az alapszdkincs elsajititisiban, és még egyszertbb
instrukcidk addsaban is alkalmazhat6 az idegen nyelv. Ezért lehetnek népszertek a
memoria-, kirtya- és tdrsasjaitékok az idegen nyelvi fejlesztesben Az irodalmi és a
zenei nevelés (1. kép) gyakran kapcsold-
dik egymashoz. Az angol versek, mondé-
kak megismerésekor 6ridsi szerepe van a
ritmusnak, mozgasnak, dallamnak, mivel
valamennyi segiti a bevésés, majd a visz-
szaidézés fazisait, s az elsajatitas jellemzdi
szerint észrevétlenil ragadja meg a gyer-
meket a székincs, a kiejtés, az intondicié.
Meséknél olyan mesét érdemes mondani
(leginkdbb bemutatni, példaul bibozéssal),
ami mdr ismerds az anyanyelven, vagy csak
a mese egyes részeit (szerepldk, helyszinek
megismerése) megbeszélni.

Monddékik, dalok, beszédpanelek bele-
sz6hetSk a wvizudlis nevelésbe is, rovidebb
beszélgetések is elhangozhatnak az adott
produktummal kapcsolatban. A &drnye-
zeti nevelésben a mar magyarul jol ismert
fogalmakat, a gyermeket korilvevé vildg
jelenségeit idegen nyelven is meg lehet
ismertetni. Evszakok véltozasakor a gyer-
mekek szivesen fogadjik az id6jés békat,
Froggyt (2. kép), aki angolul szimolhat
be a napi id6jirdsrél. Erdemes kimoz-
dulni, hiszen ,erddben, réten, folyiparton,
tandsvényeken a lehetdségek végtelenek, csak
ki kell menni a tantermek zdrt helyiségeibol
a ,nyitott tantermekbe” (Molnar, 2019, p.
94). Alapvet6 matematikai elemek meg-
ismerhetdk angol nyelven is (szimok), a
targyak, novények, dllatok tulajdonsdgai
(szinek, méretek) szintén. Munka jellegd
tevékenységek (stités-f6zés, kertészkedés)
is megfeleld alapot biztositanak a kédval-

1. kép. Enek-zene kor Lovasz Adriennel
(Forrds: A szerzd sajdt felvétele)

tasra. Akdrcsak a zenének, a mozgdsnak is
kiemelt szerepe van az idegen nyelvi fej-

2. kép: Kornyezetismeret Bonté Petrival,
Froggyval és Pussy cattel
(Forrds: A szerzd sajdt felvétele)
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lesztésben. Egyrészt konnyebben maradnak meg azok a szavak, kifejezések, melyeket
mozgds kisér, masrészt forditva is alkalmazhatjuk az idegen nyelvet, azaz a minden-
napos testnevelés instrukciéit angolul is meg lehet adni. Igy a nyelvfejlesztésbe észre-
vétleniil keriilhetnek be az irdnyt mutaté kifejezések, térbeli prepoziciék. Valamennyi
tevekénység dtgondolt felkésziilést igényel az 6vodapedagégus részérdl annak érdeké-
ben, hogy spontin jitékos formédban ismerkedjenek a gyermekek az idegen nyelvvel.
A képzés sajatossagai
Az Angol nyelv az dvodiban specializacié® kialakitdsakor lehetett tdmaszkodni
a német nemzetiségi képzés alaptantirgyaira, de figyelembe kellett venni az angol
nyelv némettdl eltérd magyarorszigi stituszat, melyek leginkdbb az irodalmi, kultu-
ralis és orszdgismereti tirgyaknal mutatkoztak meg. Emellett sokkal inkdbb az volt a
cél, hogy az EFL (English as a Foreign Language/ angol mint idegen nyelv) és ne a
DAF (Deutsch als Fremdsprache/ német mint idegen nyelv) médszertani elemeibdl
épiiljon fel a képzés.
Mindent 6sszevetve az aldbbi tirgyak oktatdsdval indult meg a specializdcié 2006

szeptemberében:

*  Angol stilusgyakorlat

* Angol nyelvmiivelés

* Angol leiré nyelvtan

*  Angol gyakorlati nyelvtan

*  Kétnyelviiség

* Angol 6vodai foglalkozdsok médszertana

* Angol gyermekirodalom

* Angol irodalom

*  Orszagismeret

Alapozé targyakként elengedhetetlennek mutatkozott az Angol stilusgyakorlat,
ami végigkisérte a hallgatékat 6t féléven keresztil. A nyelvtani alapozdsra szintén
nagy hangsulyt kellett fektetni, mivel a bemeneti szint kezdetekben nem mindig érte
el a kivint kézépfokot. Ugyanakkor diplomidt csak kézépfoku nyelvvizsgival lehetett
atvenni, és nemkivanatos helyzet adédhatott, ha éppen a nyelvi specializiciét végzs
hallgaték nem érik el tanulmanyaik végére a kozépfokot. A nyelvpedagégiai tirgyak
gerincét olyan tdrgyak adtdk, melyek még az angol nyelvtanirképzésben sem voltak
szokvinyosak. Igy indult el a Kétnyelviség és az Angol 6vodai foglalkozisok méd-
szertana. Az irodalmi-kulturdlis tirgyak tekintetében Az Angol irodalom, a méd-
szertanhoz koétheté Angol gyermekirodalom, illetve az Orszdgismeret tirgyak adtak
megfelel§ hitteret a célnyelvl orszagok tirsadalmdnak és kultardjanak jobb megis-
meréséhez. Mindezekhez tarsult az 6vodai gyakorlat, mely az els6 félévtsl kezdve a
magyar—angol kétnyelviiség jegyében telt. A hat féléves képzést komplex angol nyelvii
szigorlat zarta, mely a kétnyelvliség, médszertan, irodalom s gyermekirodalom tar-
gyakra épiilt. Az dlamvizsgan médszertani ismeretekbdl kellett szimot adniuk a hall-
gatéknak.

—1ddkozben a képzés ugyanebben a struktiriban tartalmi megujuldsoknak lehetett
2 Bévebben: http://www.bpk.nyme.hu/index.php?id=6890&I.=1&id=6890
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tantja. A frissitést leginkabb az indokolta, hogy a bej6vé hallgaték egyre nagyobb
szamban rendelkeztek kozépfoku nyelvvizsgival, némelyek — két tanitdsi nyelvii ko-
zépiskoldba jarvin — fels6fokkal, illetve célnyelvi orszdgban szerzett tapasztalattal is,
igy a tételes nyelvtani tirgyak beépiiltek a stilusgyakorlatba. A stilusgyakorlat szintén
modern tartalmakkal frissiilt: ma Angol kommunikacids gyakorlatok cim alatt fut, és
magdban foglalja a digitélis tananyagoktdl kezdve a kilfoldi kapcsolatok kinalta leg-
Gjabb lehet8ségeket (e Twinning). Az angol irodalom amerikai irodalommal béviilt, az
orszagismeret interkulturdlis ismereteket jelent. A szociolingvisztikai és nyelvpedagé-
giai alaptargyak koziil a kétnyelviiség igyekszik nyomon koévetni a legtjabb nyelvészti
kutatdsokat, mig a médszertan mar elnevezésében is hangstlyozza a kétnyelviiséget
(Magyar—angol moédszertani ismeretek). A korai kétnyelvii nyelvfejlesztést kuta-
té szakdolgozatok szimanak gyarapoddsaval, és a kiilfoldi hallgaték megjelenésével
tgyelni kell arra, hogy a hallgaték kutatdsi és tanulmanyi eredményeiket megtelels
forméban, széban és irdsban egyarint be tudjik mutatni idegen nyelven. Ezen igény
kielégitésére szolgal az English for Academic Purposes/ EAP (Angol nyelv tudoma-
nyos célokra) elnevezési targy. A tanulmdnyokat zaré angol nyelvi szigorlat sajnédlatos
médon a kredititrendezédéseknek esett dldozatdul, ugyanakkor tébb kollokviumon
szamolhatnak be a hallgatdk az elsajatitott ismeretekrdl, a zarévizsgan pedig komplex
— gyakorlatorientdlt — beszimoléra keril sor médszertanbdl és kétnyelviiségbdl.
A program értékei és hozadékai

A fenti jellemzdk olyan — kezdetben még nem is virt és remélt — hozadékokkal
szolgilnak, melyek gazdagitjak a hazai évodapedagégus-képzést, és szinesitik a Be-
nedek Elek Pedagégiai Kar képzési palettdjat. Lassan prébaljuk legy6zni azt a hat-
ranyt, ami a nem kell8en képzett két nyelvet fejleszté 6vodapedagégusok hidnydbol
fakadt. Ma mar Sopron mellett Budapesten és Hajduboszorményben is képeznek
olyan 6vodapedagégusokat, akik nyelvi kompetencidik mélyitése mellett nyelvpeda-
gogiai ismereteikkel felvértezve a 90-es évek korai nyelvfejlesztésben tett kisérletei
utdn érté médon fejlesztik a kisgyermekek idegen nyelvi kompetencidit. Az évodai
és a képzési munka mellett az Angol nyelv az dvodiban specializicié termékenyen
hatott a kutatdsokra az oktatdk és a hallgaték kérében egyardnt. Szdmos szakdolgozat
sziiletett a magyar—angol kétnyelviiség gyakorlati megvaldsitdsinak témajaban, és el6-
térbe kertilt a multilingvilis és multikulturélis nevelés tanulmanyozésa is. Utébbibél
tobb dijat nyert OTDK-dolgozat is sziiletett Horvath Dorottya Csenge hallgatétol®
(Kitzinger, 2011). A dolgozatok, tanulmanyok mellett digitdlis tananyag készitésére is
sor kerult’, s el6addsok is terjesztették itthon és kiilf6ldon a Benedek Karon folytatott
munkat. Ezzel megindult a j6 gyakorlatok cseréje, melynek fontos allomdsa a 2018-
ban szlovik, bolgér és indonéz partnerekkel kozosen utjara inditott KA2-projeke’.

Arra, hogy az idegen nyelvi képzések serkentik-e a nemzetkozti kapcsolatokat,
vagy a nemzetkdzi kapcesolatok motiviljdk a specializiciéban részt vevé hallgatékat,
nehéz vilaszolni. Tény, hogy Magyarorszag 2004-es csatlakozisa az Eurépai Unichoz

3 Felkészits tandra: Tarnok Péter

4 EFOP 3.4.3-as projekt keretein belul: Kitzinger, A. (2019). Focus on Early English Language
Development (FEED).

5  KA2-projekt cime: Curriculum for cultural and social diversity in preschool education
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addig nem latott lehetSségeket hozott a felsGoktatasba, és értelemszertien a mobilitdsi
lehet&ségekbdl azok profitalhatak legtobbet, akiknek idegennyelv-tudésa azt lehetvé
teszi. Az angol specializaciét felvett hallgaték 2008-as csoportos londoni tanulmany-
utjuk utdn kiemelked6 aktivitist mutatnak az Erasmus+ hallgatéi mobilitisok terén
is. A vilag els6 szamu lingua francdjanak gyakorldsa szimos hallgatét vitt a Benedek
Elek Karrdl kilfoldre: Nagy-Britannidtél kezdve Olaszorszdgon, Spanyolorszigon,
Lengyelorszdgon it egészen Norvégidig vitt az utjuk. A partnerintézményekbe sz616
mobilitdsok nyelvi, interkulturdlis és szakmai hozadéka oktat6 és hallgaté szimadra
egyardnt felbecsiilhetetlen (Molndr és Hartl, 2017). A kilfoldi hallgaték Eurépa sza-
mos orszdgan kiviil Kazahsztanbol is érkeznek. Ok déntd tébbségben angol nyelven
el6adott tirgyakat vesznek fel, s 6vodai gyakorlatukat is angolos csoportban végzik.
E tekintetben az angol nyelvi specializicié a nemzetkoziesités egyik motorjanak is
tekinthetd.

Osszefoglalis

A program alapvetSen azzal a céllal indult, s folyik sikeresen 14. éve, hogy egy
olyan korai nyelvelsajatitdsi lehetéséget biztositson az évodds gyermekek szdmdra,
amely Osszhangban all életkori sajatossagaikkal és jatékos mddszerekkel, tobbnyire
mds 6vodai tevékenységeket is felhaszndlva vagy éppen azokba dgyazva (learning by
doing) kozvetiti az angol nyelvet a legkisebbek szdmdra. Mindezek megvaldsitisa-
hoz fel kellett ismerni az Gj tirsadalmi berendezkedést, a szociolingvisztikai kihi-
vasokat és igényeket. Ma leginkdbb az a feladat, hogy a legijabb nyelvpedagégiai,
pszicholingvisztikai és neuropedagdgiai kutatdsokkal (Varga, 2018; Varga és Szécsi,
2018) 1épést tartva kell haladni, béviteni ismereteinket az dllandéan fejl6dé gyermeki
tanuldsrol alkotott legmodernebb elméletekkel (Varga és Kissné, 2015), s tovabbfej-
leszteni azt a programot, amelynek kettés arculata abban rejlik, hogy mikod8képes az
6voddban, és stabil hétteret biztosit a kétnyelvi évodapedagégus-képzéshez.
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A gyermeki idegrendszerrél alkotott elméletek
pedagdgiai beagyazottsaganak
paradigmatikus valtozasai

Varga Ldszls,
Viktoria Farnady-Lander!

KISGYERMEKKORI

NEUROPEDAGOGIA |

»

»Az agy felépiil, nem sziiletik.

(Jack Shonkoff,
Harvard University)

Absztrakt

A Soproni Egyetem Benedek Elek Pedagégiai Kar sziméra rendkiviil fontosa multés
a hagyomanyok dpoldsa, mivel az intézmény egyik esszencidlis erGssége toretlen és pél-
das maltja. A 2019-2020. akadémiai évben a soproni 6vodapedagégus képzés 120 éves
jubileumat, valamint az intézmény és a képzés fels6fokuvd vildsinak 60. évforduléjat
tinnepeljiik. Trasunkkal elddeink tisztességgel és aldzattal végzett munkdssiga el6tt
hajtunk fejet. Az emlékezés komoly kotelezettséggel is jar, hiszen tovabb kell vinniink
a jeles orokséget. A fejlédésre példa a Soproni Egyetem Benedek Elek Pedagégiai
Karin mik6ds, a hazdnkban unikalisnak mondhaté Nemzetkozi Kisgyermekkori
Neuropedagégia Kutatécsoport és Laboratérium. Az interdiszciplindris tudomany
és kutatdsi teriilet a kisgyermekkorrdl folytatott hazai és nemzetkézi tudomdnyos
diskurzusok és innovéciék birtokiban valaszokat keres a legtjabb kisgyermekkori
neurolégiai kutatdsi eredmények pedagégiai hasznositisdnak lehet8ségeire. Jelen irds
a kisgyermekkori tanuldsrdl, a gyermeki idegrendszerrdl alkotott elméletek pedagégiai
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bedgyazottsiginak paradigmatikus véltozasait mutatja be a Benedek Elek Pedagégiai
Kar oktatdsi, kutatdsi és innovécids tevékenysége tikrében.

Miagikus szivacs — a lehet6ségek ablaka

A Benedek Elek Pedagégiai Kar torténetének tudomdnyos igényl bemutatdsa, a
karon foly6 oktatéi és tudomédnyos munka neveléstorténeti és jelenkori dtfogé mél-
tatdsa részben mdr megtortént. Tobbek kozott az 6vénsképzés dualizmus kori torté-
netérdl (Patyi, 2013), illetve - kordbban - a képzés fels6fokavi vilasa 50. évforduléja
alkalmdbél késziilt kivalé munka a témaban (Patyi-Sarkady-Simon, 2009). A legfris-
sebb Osszegz§ irds a soproni felséfokd évodapedagégus képzés elmilt hatvan eszten-
dejére emlékezik (Patyi, 2020).

A kar innovicids szandékit és tevékenységét kitlinGen példdzza hirom nagyon
fontos, paradigmatikus viltozdsokat is generdlé helyi kezdeményezés. Az egyik a
nyolcvanans években elindult alternativ pedagdgiai irinyok megjelenése a képzésben
és a tovabbképzésben, kilonos tekintettel a Freinet pedagdgia adapticiéjara az 6vodai
nevelésben (Kissné Zsimboki 2015). A kovetkezd fontos, unikilis mérfoldkd a korai
idegennyelvi elsajatitishoz, a multikulturélis neveléshez k6t6d6 kutatdsok (Kitzinger,
2019) és az angol nyelv az évoddban specializicié elinduldsa volt (Kitzinger, 2010).
A kar kutatdsi- és oktatdsi portfélidjanak harmadik, rendkiviil jelent8s innovéciéja a
kozelmaultban elindult fenntarthatésdg, természetbeni tanulds kutatisa, az erd6peda-
gogia doktori program, kiemelten figyelve a kora gyermekkori aspektusokra és meg-
kozelitésekre (Molndr, 2019).

A kisgyermekkor, gyermekkor, az emberi élet elsé éveinek értelmezésében és meg-
értésében az utdébbi évtizedekben paradigmatikus valtozasok kovetkeztek be (Sza-
bolcs és Golnhofer, 2005). A kordbban vallott tudomanyos megkozelitések szerint
az emberi agy fejlédése linedris jellegd, igy a gyermek egyfajta ,még nem tokéletes
lény”. Ez a paradigma a gyermeket a felnétt viszonydban tudta csak elképzelni, a jov6
szempontjabdl tartotta a gyermekkort értelmezhetének, mintegy hidnyallapotként
definidlva. A gyermek legfébb jellemzdje igy az a hidnyéllapot, mely a fejlédés és a
fejlesztés révén megsziintethetd, vagyis a gyermek a felnéttség ,,normalis” dllapotiba
eljuttathaté, azaz a gyermekkor fejldési ive mentén a gyermekek ,belenének” a fel-
néttek vilagdba. Ugyanakkor a gyermekség értelmezése mentén megjelent a modern
kor tudomanyos eredményeit figyelembe vevé gondolkodds, miszerint a gyermekkor-
nak 6ndllé értéke és funkcidja van, a gyermekkor sajatos értékrenddel rendelkezik,
értelmezni pedig sajat mércéjével érdemes és lehetséges. Elismerve és elfogadva az
emberi életdt szakaszainak egymdsutdnisdgat, kapcsolédasait, tovabba az egyes élet-
szakaszok alapvetd jellemz6it és funkcidit, egy merdben djszert és unikalis pedagégiai
megkozelités bemutatdsira vallalkozunk.

A kisgyermekkori neuropedagégia a gyermekneurolégia kutatisi eredményeinek,
a gyermekkori idegélettan elméletének és a kisgyermekkor pedagégidjanak — kozel-
multban feler6sodott — parbeszédébdl sziiletett interdiszciplindris tudomény (Varga
és Szécsi, 2018). A Soproni Egyetem Benedek Elek Pedagégiai Kardn évek 6ta sike-
resen mikodik a Kisgyermekkori Neuropedagégia Kutatéesoport és Laboratérium
(NeuPedLab), mely a kisgyermekkorrdl folytatott hazai és nemzetkozi tudomanyos
diskurzusok és innoviciék birtokdban vélaszokat keres a legjabb kisgyermekkori ne-



uroldgiai kutatdsi eredmények pedagdgiai hasznositisanak lehetdségeire. A pedagdgi-
ai megitélés ezt a kérdéskort kordbban a gyégypedagdgia targykorébe sorolta, ma mar
a megkozelités erdsen pozitivista, az egészséges gyermekbdl indul ki, els6sorban nem
a deficittel, nem a hidnyiéllapottal foglalkozik, sokkal inkdbb azt vizsgilja, hogyan ta-
mogathatjuk meg a gyermek idegrendszerének fejl6dését a pedagégia eszkozrendsze-
rével. Kutatdsunk els6sorban nem a mentdlis zavarokra, a gyengeségekre és sériilésekre
tékuszal, hanem a gyermeki ersségekre és erényekre. A pedagégiai kezelés nem kiza-
rélag a rosszul miikéds funkcidk ,megjavitasibdl” dll, hanem a jél miikods funkcidk
tovabbfejlesztésébdl, a gyermeki tapasztalis teljes spektrumadt vizsgilja, nem csupdn a
lélek drnyoldalait. Tgy tehat a kisgyermekkori neuropedagégia nem a hidnyallapotbol
indul ki, nem deficitalapi, megkozelitése inkdbb fejlddéstékuszi, pozitivista, konst-
ruktivista és pragmatikus.

Az eddigi kutatisokbdl (Varga és Farnady-Landerl, 2017) kitinik, hogy a legtijabb
neuro-tudomanyos eredmények figyelembevétele donté médon befolydsolja a peda-
gogiai szakmai és innoviciés tevékenységet. Ebbdl kovetkezden a kisgyermekkori
agyfejlédés szolgilatiba éllitott nevel6-fejleszté munka hozzdadott értéke az évoda-
pedagégus médszertani megijuldsra valé torekvéseiben rejlik, aminek eredményeként
az 6vodaskori szenzitiv periédus kiaknazasdnak irdnyvonala j6l nyomon kévethet6vé
vélik. A neuro-tudomanyos eredmények atfogé megismerésének és szakmai kompe-
tenciahatdrokon beliil t6rténd hasznositdsinak kitiintetett figyelem tulajdonithaté.

A kilénb6z6 tudoményok képviseldi egyttt kutatjdk a vardzslatos gyermeki elmét,
annak fejlddését és az abba valé beavatkozis felelGsségét, j6 szandéku lehetSségeit és
atgondolt médjat. A kisgyermekkori elme egy vildgra nyilé ablak, a soha vissza nem
térS lehetGségek ablaka. Gyermekneurolégus, neveléstudomanyi kutaté, pszicholégus
és gyakorlé pedagdgus azon dolgozik, hogy — a parbeszédbdl, a kézos gondolkodasbol
és kutatdsbdl — djabb pedagégiai elméletek, innovacidk sziilessenek, megtdmogatva a
neurolégia és a pedagégia kozos t6rél fakadé Gj tudomédnyinak fejlédését.

Az emberi elme egy titokzatos szerv, mely dllandé kihivasok elé allitja a tudésokat
és a kisgyermeknevelSket. A kutatdsi projekt két kulcsfontossagu vizsgdlati tertiletet
foglal magéba: a neurolégia eredményeinek hatdsit a pedagégia gyakorlatira, vala-
mint a pedagégusok tuddsit a kisgyermekkori tanulds természetérdl. A kisgyermek
elméje sziiletéskor egyaltalin nincs készen, igy is mondhatjuk: az agy az egyetlen
olyan szerviink, mely tdl kordn sziiletik. Az els6 nyolc esztendd az agyfejlédés cstcs-
ideje, az elme bdmulatos gyorsasdggal fejlédik, hdroméves korra az agyi hilézat mér
rendkivil fejlett. A kisgyermekkori nevelés és gondozis mindsége jelentés mérték-
ben befolyisolja az agyi hdlézat és struktura feléptilését. Sziiletéstsl nyolcéves korig
az agy olyan, mint egy mdigikus szivacs — mindent magdba sziv. Ez az elme fejls-
désének legszenzitivebb id8szaka, a ,lehetGségek ablaka” — ekkor tanul az emberi
elme a legtobbet kornyezetébdl. Az ablak viszonylag rovid ideig van nyitva, majd az
ablak - nyolcéves kor koriil kezd6ds - becsukédasaval parhuzamosan az alapvetd agyi
struktdra kiépiilése is lassan befejezédik.

Neuro-konstruktivista pedagégiai szemlélet

Az agy er6sen emociondlis és erdsen tdrsas szerv — jobban, mint kordbban gondoltuk.
Ezek az agykutatds legijabb felismerései. Az intézmények dltal kordbban talsdgosan
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nagyra értékelt, prioritdisként kezelt kognitiv intelligencia mellett igy egyre tobb sz6
esik az emociondlis és a szocidlis nevelésrdl. A gyermekek fejlédése, nevelése, a kis-
gyermekkori agyfejlddés megtdmogatisa egy nemzet gyarapoddsinak kritikus kérdése,
mivel csak a boldog, kiegyensulyozott és jé képességl gyermekek vilhatnak alapjavd egy
prosperald, hosszatdvon fenntarthaté tirsadalomnak. Amikor okos médon befektetiink
gyermekeinkbe és csalddjainkba, az a kévetkezé genericiéban biztosan megtéril.

A Kutatéesoport kisgyermekekkel és pedagégusjeloltekkel végez vizsgilatokat. A
klasszikus mérési eljarasok mellett, a 21. szdzad informatikai forradalménak kévetkez-
tében sziikségszerd, hogy a gyermeki személyiség és fejlédés monitorozdsiban, a gyer-
meki elme miikddésének, érzelmi életének feltérképezésében is megjelenjenek Gj utak,
eljarasok, innovativ technikai vivmdanyok. A kutatds sordn hasznilt, projekt segitségével
megvasdrolt dijnyertes Emotiv EPOC+ NeuroHeadset egy skalazhaté és kontextualis
humién agykutatisra alkalmas késziilék (Kissné Zsimboki - Farnady-Landerl, 2018).
A késziilék segitségével viszonylag egyszertien lehet megfigyelni a gyermeki idegrend-
szer kognitiv, emocionalis tevékenységét, arcmimikajat, hangulatviltozasat és fejmoz-
gasat. Ezekhez az adatokhoz egy konnyen hasznalhaté programozéi felileten keresztil
hozza lehet férni, igy barmilyen alkalmazdsba konnyen integralhaté. Az Emotiv Epoc
Headset képes érzékelni a valés idejd valtozdsokat az agy mikodésében, akir nagyon
kismértéki fesziiltség-valtozasok formajiban is. Azért elényds szimunkra, mert nem-
csak az agyhullimokat, hanem az érzelmeket és arckifejezéseket is képes kezelni. Az
EPOCH+ j6 lefedettséget biztosit a frontdlis és a prefrontalis lebenyek esetében, valamint
lefedi a temporalis, parietdlis és occipitélis lebenyeket is. Hat kiilonb6z8 kognitiv dlla-
potot mér valés idSben: izgalom (arousal), érdeklddés (valencia), stressz (frusztricid),
elkotelezettség unalom, figyelem (f6kusz) és mediticié (relaxdcio).

A kutatassal nyert adatok alitdmasztjak a konstruktiv, tovibbd a neuro-konstruktivista
pedagégiai szemlélet érvényre juttatisit az 6vodai nevelés egészében. A gyermekek
meglévé tudasanak, tapasztalatainak és érdeklédésének figyelembevétele, emellett a kor-
szer( nevelési alapelvek, a fejleszts hatdsi kornyezet és a segité-timogaté kapcesolatok
meglétére utald jelek alapjan az a kovetkeztetés vonhaté le, hogy a kedvez8 pedagdgiai
hatisrendszerben a fejl6dé idegrendszer megtimogatisinak médja sokkal célraveze-
t6bb és eredményesebb. Az évodai tevékenységrendszerben — a kordbban megszokottdl
eltéréen — a fixdlt gondolkodas helyébe 1épé fejlédéstékuszi gondolkodas, az inspiracio,
a kreativitds, a kiilonb6z6 megoldasok és 4j utak keresése, az ,,aha-élmény”, a konstruk-
tiv felfedezés lehetdségeinek biztositdsa kellsképpen aldtimasztjak a pedagégiai tuda-
tossagot (Varga és Borbis, 2017).

A pedagdgia hazai térképének dtrajzoldsa, s6t esetenként Ujrarajzoldsa, a nevelésben
rejlé lehetdségek és a neveldi felelésség szimbavétele mindenképpen id8szert — kiilo-
nos tekintettel a kisgyermekkor pedagégidjira. Szaimolnunk kell a gyermekkori neu-
rolégia legijabb eredményeinek pedagdgiai kovetkezményeivel, hiszen a nevelés és a
tanulds agyi hdttere — megldtdsunk szerint — egyfajta alap és kiinduldsi pont a pedagé-
giai gyakorlat szimdra. Az elmélet, a tudomanyos kutatds a praxis szimdra most ujfajta
uzenettel allt el6, ezt az Gzenetet a gyermekekkel foglalkozé sziil6knek, nagysziiléknek,
illetve a nevelést hivatdsszertien gyakorlé szakembereknek meg kell hallaniuk.



Az 6nmagat megteremt6 gyermek

A tanuldsrol alkotott kép folyamatosan véltozik. Sokan még ma is a tanuldst az is-
koldhoz kapcsoljdk, pedig egész életiinkben tanulunk. Nem kisebbitve az intézményes
tanulds jelentéségét, kijelenthetjiik, hogy felnétt korunkra tudasunk egy jelentés részét
intézményen kivill szerezziikk meg, szerencsére ma mar egyre tobb sz6 esik az otthonrdl
hozott tuddsrél, az észrevétlen (rejtett) tuddselsajatitisrol és tanitds nélkuli tanuldsrol.

Megismerve a gyermekkori agykutatds és tanulds legijabb eredményeit, megalla-
pithatjuk, hogy életiink elsé éveiben — az intézményes tanulds el6tti idgszakban — sok
minden elddl, ekkor alapozzuk meg a kisgyermek személyiségét, tuddsrendszerét, a vi-
lighoz és benne az emberekhez fiz6d§ viszonyat. Nem mindegy tehdt, hogy mit adunk
és mit nem adunk kisgyermekeinknek az élet els6 éveiben, hiszen a gyermekkori agy
az els6 hat esztend8ben rendkiviili aktivitast mutat. Kdr lenne ezt a szenzitiv id8szakot
semmibe venni. Egy bizonyos: a tanulds az ember legéltalinosabb és legbonyolultabb
tevékenysége. A legiltaldnosabb, hiszen sziiletéstinktd] haldlunkig tanulunk; legbonyo-
lultabb, hiszen az emberi agy miikodése még sok — sok titkot és megvélaszolatlan kér-
dést rejteget. Az agykutatds mar sok mindent feltdrt a tanulds élettani, neurolégiai hét-
terérél, a memoria miikodésérdl, de még mindig sok a fehér folt az agy mikodésében.
Maga a tudiés a tanulds eredményeként az agyban 1étrejové pszichikus képzédmények
rendszere — az agy terileteit, fiziol6gidjat mar egészen jol ismerjiik, viszont annak ter-
méke, maga a gondolat szellemi, ma még mindig nehezen vizsgiltatd.

A nevelés egyes tarsadalmi szakaszaiban kiilonb6z6 tanuldsfelfogasok lattak napvi-
lagot, a kézépkor évszazadait elsGsorban a jol koriilhatdrolt, pontosan definidlt isme-
retek dtaddsa, kozvetitése és szimonkérése jellemezte. Ugyanakkor az empirizmus, a
tapasztalati megismerésre épils felfogis jelentSs dttorést eredményezett a tanulds ér-
telmezésében, mely szerint az érzékszervek rendkivill jelent8s szerepet toltenek be a
tanulds folyamatdban. Comenius is gyakran idézi a hires kozépkori monddst, miszerint
semmi nincs az értelminkben, ami kordbban nem lett volna az érzeteinkben, vagyis
tuddsunkat tapasztalatainkbdl meritjiik. Ebb8] sziiletett meg Comenius szenzualista
pedagégidja, melyben a szemléltetésnek, az ingergazdag kérnyezetnek rendkivil nagy
jelentSséget tulajdonit. Egyébként a gyermekkori agykutatids mai eredményei ismétel-
ten aldtimasztjak a gyermeket ért korai ingerek, a tapasztalatokban gazdag kornyezet
jelentéségét. Az empirizmusbdl nétte ki magat az amerikai John Dewey dltal részlete-
sen kidolgozott pragmatista pedagdgia, mely szerint a tanulds nem mds, mint tapaszta-
las és cselekvés, a tanuldsi folyamat 1ényege a cselekvési szitudcié, melyben a pedagégus
timogatd, facilitdlé szerepet tolt be (Dewey, 1912). Nem véletlen, hogy a XX. szazadi
reformpedagégiai irinyzatok szinte kivétel nélkil a tanitds helyett inkdbb a tanuldsra,
az ismeretdtadds helyett a felfedezésre, a cselekvésre, a gyermekek tevékenykedtetésére
helyezik a 6 hangsulyt (Németh és Ehrenhard, 1999).

A XX. szdzad végén megjelent egyik legtjabb tanuldselméleti paradigma a konst-
ruktiv pedagégia, mely a megismerési folyamat helyett inkdbb a tanulé gyermekre, a
gyermek belsd vildgara koncentrdl. A konstruktivista pedagdgia magyarorszagi kép-
viselGje és terjesztdje Nahalka Istvan. A konstruktivista tanuldsfelfogds szerint a tu-
das kész rendszerként nem vehet§ 4t a pedagégustdl, a gyermek nem megszerzi, nem
interiorizdlja a tudast, hanem sokkal inkdbb létrehozza, megkonstrudlja azt (Nahalka,
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2002). Ezért ennek az irdnyzatnak a filoz6fidja, kozponti kategéridja az dnmagit meg-
teremt$ ember (self-made man). A megismerési folyamatndl sokkal fontosabb lesz igy
az értelmez6, alkotd, strukturalé gyermeki elme. A tanulds igy az aktiv, megismer6 el-
mében zajlik, épitve a gyermekben mar meglévé tudds — bézisra, a folyamatosan véltozo,
béviilg agyi struktdrdira, amit a szakirodalom a ,mentélis térkép”, vagy ,viligmodell”
kifejezéssel definil. Az Gjonnan megkonstrudlt ismeret, tapasztalat, képesség a gyermek
dltal létrehozott struktirdba épil be, igy a gyermek sajatjava valik, kiilonds szinezettel
és mindséggel. A folyamat f6 irdnyitéja maga a viligot megtanuld, felfedezd gyermek,
az 6nmagit megteremté gyermek (self-made child); a pedagégus, a neveld ennek az
épitkezési folyamatnak egyik katalizdtora, segitdje, timogatdja. A tuddst nem a pedagdgus
hozza létre a gyermekben, hanem segiti a tanul kisgyermek sajit gondolati struktirdinak
telépuilését, vagyis optimalis feltételeket teremt ahhoz, hogy ez a bels6 épitkezés minél
eredményesebb legyen. Ez a szemléletmdd fontos szerepet szin a pedagdégusnak a
gyerekek el6zetes tuddsdnak feltdrasaban és a segit8 tanuldsi kornyezet kialakitisiban.

A konstruktivizmus megalapozéja Jean Piaget svéjci pszicholégus, aki szerint a meg-
ismerés a valé vilag viszonyainak cselekvés segitségével torténd bels6vé vildsa, a tudds
pedig aktiv tevékenység eredményeképpen a kérnyezetre reagild rendszer. Piaget szerint
a tudds az agy konstrukciés miikodésének eredménye, a belsé vildg, vagyis a kognitiv
rendszer és a kiilsé vildg, a tapasztalatok kolesdnhatdsa, egymadsra hatdsa (Piaget, 1970).
Piaget hatdsdra a tanitviny, Seymour Papert tovdbb finomitotta a konstruktivizmus fel-
fogisat, miszerint a gyerekek sajit gondolati strukturaik épitéi, tovabbd el kell ismerni
a tanitds nélkili tanuldst. Papert szerint a gyermekek megismerési, tapasztalatszerzési
motiviciéja leggyakrabban természetes, onkéntelenil érdeklddnek a kérnyezetiik irdnt,
melynek allandé vizsgélata, megfigyelése jellemzi Sket (Papert, 1988). Az «észrevét-
len» tanulds — tuddsszerzés felfedez6 és érzékelé dominanciaji, gyakran nonverbdlis és
teljes mértékben a kisgyermek dltal vezérelt. A konstruktiv tanuldsértelmezés szerint a
gyerekek tudasukat a nekik megfelelden kialakitott kdrnyezetben, a sajat problémajuk-
kal foglalkozva, aktiv, alkotd, felfedezd tevékenység sordn szerzik meg. Minden tanulé
akkor kapja meg a tovibblépéshez sziikséges ismeretet — hivhatjuk épitéanyagnak —,
amikor arra munkdjdban sziiksége van. Igy a legnagyobb az esély arra, hogy az j infor-
méci6 a kognitiv struktirdba beépiil, és valédi tudassd vélik. A tanulds, mint tuddsépités
(konstrukcid) mindig a felndttek dltal j6l megszervezett és segitett a gyerekek dltal ird-
nyitott és elfogadott médon, hiteles problémahelyzetek megolddsa kézben zajlik.

A gyermek sajit tuddsat tehat nem kész rendszerként veszi dt, azt aktiv konstruk-
ciéval sajit maga hozza létre. A folyamat fGszerepldje igy maga a tanulé kisgyermek,
a pedagégusi segitség az 6 sziikségletéhez alkalmazkodik. A neveld helyét és szere-
pét vizsgilva a konstruktiv pedagdgiiban, a Montessori-féle motté jut esziinkbe: segits
nekem, hogy magam csinilhassam. A hagyomdanyos, rendszerkovetd tanitis-tanuldsi
paradigmarél elmondhatjuk, hogy olcsébb, jél kidolgozott, kézben tarthatébb, elébb
elérhetd a (vélt) tudds. A konstruktivista tanulds-tanitds koltségesebb, a neveld részérdl
komolyabb felkésziilést igényel, késébb érhetd el a (valédi) tudds, ugyanakkor ez a ta-
nuldsértelmezés még minden részletében nem teljesen kidolgozott.

Gerald Hiither (2015) szerint az emberi agyban joval tobb lehetéség van, mint amit
kozilink bérki is el tud képzelni. Az agy egy szocidlis szerv. Az agy nem szamit6gép,



hanem sokkal inkdbb fa, amely igyekszik minél t6bb dgat néveszteni. A szdmadra leg-
hasznosabb tipanyag pedig a lelkesedés. Az emberi élet elején az idegsejtek kozott csak
egyszerid kapcsolat van. A haszndlat sordn ezek aztin sokasodnak, stirtisodnek és egyre
bonyolultabba vilnak. A kis 6svények a haszndlat sordn egyre szélesednek, és a gondol-
kodis autéutjai illetve autépalyai lesznek. Ezek az agyi kapcsolatok akkor épiilnek és
nének, ha az ember olyasmit tapasztal, ami megérinti. Az ember leghatékonyabb tanitéi
tehdt a lelkesedés, az 6rom és mds hasonld érzések, nem pedig a padban gérnyedés. A
jatszékorban 1évé gyerekek azért tanulnak olyan gyorsan, mert agysejteiket a lelkesedés
locsolékanndja napjaban szamtalanszor megontozi.

Gyokereket és szarnyakat

A modern biopszicholégiai kutatdsok eredményei alapjan nyilvinvaléva valt, hogy
az ember fejlédésének két szenzitiv periédusa van: a kisgyermekkor és a serdiilgkor.
A kotbdési, illetve az elsédleges megismerd rendszerek kialakuldsa az elsé harom évre,
a viselkedés dllandésagit biztosité ellendrzé rendszerek kibontakozisa, a kot6dési és
az érzelmi fesziltségek mintegy ujraaktivdléddsa a serdilSkorra tehetd. A kritikus
szakaszok tekintetében bizonyos esetekben nagyon korai és révid, illetve igen hosszi
kialakuldsi sdvid, sokdig nyitott ablakd folyamatrél beszélhetiink. Ennek alapjin az
emberi arc irdnti érdekl6dés szakasza 1 hénap, az érzelmi kotédési rendszeré 8-9
hénap, a jardsé 8-16 hoénap, mikozben a beszéd iddintervalluma 0-5 év. Ez utébbi
kapcsin 3-4 éves kor kozott az idegrendszer szinaptikus sirdisége eredményeképp
szokincsrobbands mutatkozik anyanyelviink elemi grammatikdjanak stabilizdl6ddséval
egyutt. A mdsodlagos kulturdlis kédok, mint az irds, az olvasds és a szdmolds az
iskoldskor megnyult id8szakdban bontakoznak ki kumulativan. Az utolsé nagy agyi
véltozdsok 12 és 16 éves kor kozott 1épnek fel, ami az elilsé homloklebenyi tertiletek
mielinizdlédasaval jar (Pléh, 2015).

A kultartechnikak elsajatitdsa kozil az olvasis — f6képp a kezdeti idGszakban —
igazi kihivast jelent az agynak, mivel erre a nagyon 4j feladatra nem késziilt fel. Az
olvasdstanulasvoltaképp abeszélt nyelvre teleptl egyfajta,él6sk6dSként”és mindekdzben
a kiszolgdl6 agyi halézatba olyanokat is bevon, amelyek ez iddig mas feladatokat lattak
el. A kutatdék tobbsége ezt az agyi mechanizmust Gjrahasznositisnak nevezi. A bettik
alapjan a hangokhoz, illetve a hangok alapjan a betikhoz val6 hozzaférés az agykérgi
integraci6 dltal vilik lehetvé, amit a fejl6dé gyermeki agy konnyedén teljesit. A kezdd
olvasis azonban — amikor még az alapok lerakdsa torténik — igencsak eltér a gyakorlott
olvasistol. Utébbi esetében husz-huszonét agyi teriilet 6sszehangolt mikodése altal
valik lehetévé az ismeretlen szavak kibetiizése, illetve az ismerds szerkezetek azonnali
megértése; a betlizd olvasdsért, tovibba a jelentésaddsért kilon agyi feldolgozé kor
telel. A betd és a beszédhang sikeres agyi integriciéjidhoz tébb év, mig a széformak
gyors beazonositisihoz és a jelentéshez valé automatikus hozziféréshez minimum
négy év sziikséges. Egy masik tertilet, a zene dgynevezett ,agyfényesits szerepébdl”
adédéan Csépe Valéria' szerint az ének, zene, a miivészetek és a mozgds — mindezek
transzferhatdsa a kognitiv és az érzelmi fejlédésre vitathatatlan — a fejlédésben 1évé
agyi halézatokra gyakorolt hatdsit jobban ki kellene akndzni a nevelésben, oktatisban,

1 Csépe Valéria — A Természettudomdnyi Kutatékozpont Agyi Képalkoté Kozpontjanak

kutatécsoport-vezetdje.
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mivel bioldgiai alapjait képezik a beszédnek, a nyelvi értésnek, az olvasdsnak, illetve a
matematika alapozdsinak (Csépe, 2016).

Az érzelmi fejlédés aspektusibdl a kisgyermeki agy kozvetlenil az interakcick
sorozatdban alakul, fejlédik. Mindebbdl kévetkezéen az elsg életévben kiépitett csecsemd-
sziil8 kapcsolat mindsége donten meghatirozza a gyermek agydnak és idegrendszerének
egész életre sz6l6 huzalozdsit. Sue Gerhardt: Miért fontos a szeretet: hogyan alakitja
a szeret$ gyengédség a csecsemdk agyadt cimd kotete érzékletes médon jeleniti meg az
arousal, az izgalmi-éberségi szint normal tartomanyanak bedallitédasit, a kapcsolatokon
keresztiili fiziolégiai és bioldgiai 6nszabdlyozds elsajatitdsat (Markham, 2016).

Egy masfajta megkozelités szerint a csecsemdk fejlédése ugynevezett reflektiv
kapcsolatban torténik, melyben a redlis énkép, az 6nbecstilés, az 6nbizalom, az érzelmi
biztonsag és a kotddési képesség aspektusibol a kezdeményezésekre adott szeretetteljes,
érzelmi vilaszreakcidk kitlintetett jelentséggel birnak (Stipkovits, 2017).

Koézel sziz évvel ezeltt fogalmazédott meg Harry Stack Sullivan amerikai
pszichidter elképzelése, miszerint a csecsemd8k érzékelik, emellett dtveszik a
szorongist sziileiktsl, amely a félelem és/vagy a bizalomhidny formdjiban 6lt testet.
A kutatdsok sordn megerdsitést nyert, hogy a gondozé hangja, érintése és mozdulatai
képesek megnyugtatni a kisbabat, viszont akdr szorongist kivalté tényezéként is
megjelenhetnek. Az ingeriilt hangokra, zajokra — ideértve a televiziébdl érkezdket is
— vilaszul a csecsemdk ugynevezett stresszhormonjai még az alvisi periédusokban is
ugrasszerien megszaporodnak. Optimadlis kértilmények kozott az Gjsziilott azonnali
onmegnyugtatisra és meghitt kapcsoléddsra huzalozott agyat ,épit ki”. Pszicholdgiai
értelemben a bizalom eredményeként kiépiilé pozitiv mikodéképes minta azt kozvetiti,
hogy az emberi kapcsolatokat a biztonsdg, illetve szeretetteljesség jellemzi. Abban az
esetben, ha az adott kérnyezet veszélyesnek tiinik, vagy nem megfelel6 médon elégiti ki
a sziikségleteket, a kisbaba hiperéber, egyben bizalmatlan agyat épithet ki, mely a sziikos
eréforrasokért folytatott versenyzésre és a «kiizdj vagy menekilj» vilaszreakciéra van
bedllitva (IMarkham, 2016).

A viarandéssig vége felé a magzat érzékszervei azok agyi kapcsolataival egytitt
olyan mértékben kifejlddnek, hogy lehetévé vilik az elsé érzékszervi tapasztalatoknak
— hintdztatds, anyai szivverés, zene, mis egyéb alapzajok — a megszerzése, melyeket a
magzat Osszekapcsol a melegséggel és a biztonsdggal. A terhesség alatt megmutatkozé
zavarok — anya szorongisa, stresszes dllapota; hirtelen zaj, hangoskodas — a védettség
érzésének meggyengiiléséhez vezet, aminek kovetkezményeként az jszilott
szorongdssal, illetve bizonytalansdggal jon vildgra. A sziiletés elStti alapélmények a
gyermek egész életét meghatirozzak, egyben a bizalom alapjit képezik. A sziiletést
kévetSen az elsé és legfontosabb benyomdsok és tapasztalatok, amiket az jszulott
megtanul, kilonleges érzésként raktirozédnak el agydban, miszerint eréfeszitései az
anyai kézremtkodéssel hozzdsegithetik az 4j vildgban érzett félelmei lekiizdéséhez.
Ezek az élmények, impulzusok igen mély tapasztalati lenyomatokat képeznek (Polster-
Hiither, 2017).

Napjainkbanisigazegy régi mondas: «A gyermekeink t6link kapjika gyokereiket,hogy
késébb szdrnyakat noveszthessenek.» (Markham, 2016, p. 65). A gyokerek voltaképpen
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az anyaval szoros kapcsolatban all6 és a gyermek életében lényeges szerepet betdltd
személyekhez fiizik, mint az édesapa, a nagysziil6k, vagy a rokonok és az egyéb kozelills
személyek. Amennyiben az érzelmi biztonsig hidnydbél fakadéan a kisgyermek az elsd
életéveiben nem képes szoros és szilard kapcsolatokat kiépiteni, jelképesen értelmezve
«az dgaik csokevényesek maradnak, a leveleik és a gytimolcseik aprok, és csak nyomokban
fognak emlékeztetni mindarra, amivé vilhattak volna.» (Polster-Hiither, 2017, p. 24).
Ezek a gyermekek felndttkorukban — ami az elsé vihart jelenti — elbuknak a vildgban valé
eligazoddskor. A fokoz6doé agresszivitds, a tanuldsi és magatartdszavarok szintén int6 jelei
a korai kotédési sériiléseknek (Polster-Hiither, 2017).

Az érzelmi kotédés vonatkozdsdban a kicsi gyermekeknél akkor alakul mélyre
nyuald, viszont épp hogy csak eldgazé gyokérzet, ha a stabil talajt biztosité személyek
kis létszimban vannak jelen a csecsemd életében és igencsak hasonlitanak egymdsra.
Bojtos gyokérzet abban az esetben névekedik, amikor tobb és egymadst6l meglehetsen
kiilonb6z6 személyekkel alakit ki kapcsolatot, viszont ezek az egyének csupdn minimalis
biztonsigérzetet nydjtanak szdmara. A kiegyensulyozott és egyben zavartalan fejlédés
érdekében a kisgyermekeknek mélyre nyild és lehet8ség szerint messzire szertedgazé
gyokérzetet kell noveszteniik annak megéléséhez, hogy erésen és biztonsigosan
léteznek sajat miliGjikben. Csakhogy a szdrnyak nem maguktdl névekednek. Az érzelmi
biztonsigot nyudjté kozegben a gyermekek szilird viszonyban dllnak 6nmagukkal,
szlleikkel és kornyezetiikkel, emiatt nagyon hosszd ideig nyitottak maradnak a vilig
megismerésére, felfedezésére. Az érzelmi biztonsig megélése nélkil azonban félnek
a repiléstdl. Azok a gyermekek, akik fégyokérzettel rendelkeznek, a mélyre nyild
kapaszkodds miatt nem képesek felemelkedni; a bojtos gyokérzetet néveszték ellenben
annak a kockdzatat villaljak, hogy a szdrnyuk fejletté valasa el6tt kiszakadnak a talajbél
(Polster-Hiither, 2017).

A kot6ds nevelés 1ényegi sajatossagit a kisgyermekek érzelmi és testi sziikségleteire
adott megfelel6 valaszreakci6k sorozata adja. A biztos kotédés kialakuldsit célzé
reszponziv nevelés eredményeként a csecsemdk az els életévben elsajititjdk a
bizalommal kapcsolatos leckét, amely fiziolGgiailag bevésédik az agyukba. Allan Schore
amerikai neurobiolégus ugy vélekedik, hogy az elsé és az utina kovetkez6 interakcidk
sorozatdban az anya udgynevezett érzelmi programokat «telepit» kisbabdja jobb
agyféltekéjébe, amiket mintasablonként hasznal ahhoz, hogy a sajit jobb agyféltekéjébe
behuzalozza a megfelel6 neurilis dramkoréket. Minél jobb a huzalozids, a csecsemé
anndl inkabb képessé vilik a masokhoz valé kapcsolédasra, az érzelmei szabélyozasara,
vagy a kornyezete megismerésére, felfedezésére (Markham, 2016).

Kutatdsok szerint a biztonsigos két8dés aszerint alapozédik meg, hogy az anya
a csecsemd érzelmeit, érzelemkifejez8 gesztusait pontosan visszatikrézi szamdara
mimikdaja, hanghordozasa és az érintés segitségével. Az elsé életévben a gyermekek agya
robbandsszerd novekedésben van. A kisbaba dgy tapasztalja és itéli meg a kiilonféle
szitudcidkat, ahogyan gondozéja reagil azokra. Az ismétl6dé benyomdsok hatdsira
a baba idegrendszerében szinaptikus kapcsolatok sokasiga alakul ki. Mindezekbdl
kovetkezGen a korai k6t6dés milyensége a bolesétdl a sirig kisér benntinket. Ahhoz, hogy
a gyermeki agyban kialakuljon és elraktirozédjon a korai két6dés/Gsbizalom érzése,
hogy stabilan belegydkerez6djon a viligba, mindenekel6tt tapasztalatokra és élményekre
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van sziiksége. A gyermeki fejldés négy forrdsa a szabadsig, a kozvetlenség, az ellenallé
képesség, valamint a k6tddés a veliik sziiletett fejlédési teriikbél, a természetbdl fakad,
nagyban megalapozva a késébbi életut alakuldsat (Polster-Huther, 2017).

A neveléstudomadny jeles kutatdja, Ulrik Gebhard véleménye szerint az &si természet
megélésének, kozvetlen megtapasztalisinak f6bb értékét a nagyfoku szabadsig 6rome
adja. A gyermekek szeretnének hatdst gyakorolni a természetre; csak arra vigynak,
hogy érintkezésbe keriiljenek a vilaggal és tanuljanak bel6le. Ebbél adédéan sziintelen
vadasznak ujdonsigokra, kutatjik a szdmukra ismeretlen dolgokat. A jaték szabadsiga
ugyanakkor azt is jelenti, hogy a természetben minden szabadon alakithat6. A természet
kinalta lehet8ségek megragaddsihoz mindenkinek a sajat egyéni tempdjdban, illetve
az irdnytdje alapjin sziikséges haladnia. Ezért lassitanak a gyerekek teljesen atadva
magukat a belsé észleléseiknek, a pillanatoknak; érezni akarjak magukat, egész 1énytikkel
részt venni mindenben, hiszen nem sziviigytik az észlelések nélkiili repiilés. A természet
intuitiv megértése nélkil kognitiv értelmezésrdl sz6 nem lehet. Vizsgdlatok sora igazolja,
hogy a jaték lényegesen kreativabb a természetes, strukturdlatlan kdrnyezetben, ahol
minden a jaték eszkoze: botokkal étkeznek, fenyStobozzal vaddsznak. A tapasztalati tér
lehet8ségei a tirsas kapcesolatokra ugyszintén kihatnak (Polster-Hiither, 2017).

A gyermeki fejlédésben a kozvetlen érzékszervi tapasztaldsok meghatirozé szerepet
toltenek be anndl is inkdbb, mivel a megszerzett élményeikbdl és tapasztalataikbol
léteznek. A jaték sorin minden alkalommal a leg8sibb élményeket, a négy elemet
kutatjak, foglalkoztatva az Osszes érzékszerviket. Kozvetlenség nélkil egyaltalin
nem létezik érzékszervi tudatossig. Erzékszervi miikédés hidnyiban nincsenek €16
torténetek, melyek hijan gyokértelentl élink a vilagban. A természet a gyermekekre
szabott ingerek sokféleségét kindlja azok djdonsdgival, ismeretlenségével egyiitt. A
természet elemi sajdtossiga azonban nem csak a szabadsig, az ellendllds is az, mert nem
engedelmeskedik a vdgyaknak. Ilyenkor nekiink kell alkalmazkodni: tizet gydjtunk,
belsé ellenallast fejtiink ki, biztonsigot nyujté vilagot épitiink ki a kilvildggal szemben.
Mindezek a teljesitmények csak megerdsitik a gyermekeket (Polster-Hiither, 2017).

Az onkontroll kiépitéséhez a gyermekek a kalandot valasztjik, vagyis a sajit
hatdraikkal valé jatékot, amely egyben a szabadsdg el8szobdjit is jelenti. A gyermekkori
kalandok rendezdi a gyermekek azéltal, hogy részesei a torténéseknek; hogy sajit maguk
elé allitanak kihivasokat, hozzdjirulva az erd és az ellendll$ erd, a bitorsag, a felfedezés
oréomének aktiv médon torténd fejlédéséhez. Ezért is nem szabad megvonni télik a
természetet, a szabadban végzett jatékot, a nem tervezett és nem irdnyitott idét, mivel
kizarélag ilyen médon képesek a sajit erejikbdl kifejleszteni az olyan tulajdonsagokat,
mint az 6ndllésig, a felel@sség- és kockdzatvillalds, a fantdzia, a kreativ gondolkodas
vagy a spontdn kapcsolédni tudds képessége. A természetben minden megtalilhato,
amit minden gyermek keres egyéni fejlédéséhez, illetve sziikségleteihez igazitottan,
misfeldl a természetélmények megerdsitSleg is hatnak (Polster-Hiither, 2017).

A térsas viselkedésében, masok megértésében, a tervezésben és az érzelmi folyamatok
tervezéssel valé 6tvozésében a prefrontdlis teriiletek rendkiviil meghatirozé szerepet
toltenek be. A mindgségi viltozasok tekintetében kiemelt fontossdgu a Rizzolatti, Fadiga
és mas olasz kutaték (1996) dltal elséként leirt tiikorneuron-rendszer. A kutatisokbdl
kidertilt, hogy létezik egy olyan specifikus sejtcsoport, mely hasonléképpen reagil akkor,



ha a kisérleti allat maga csindl valamit, és amikor érzékeli a masikat a mozgdsa végzése
kozben. Az emberré vilisban ez a szindék- mozgis-litvany leképezés kulcsfontossiga
jelentéséggel bir. A tikorneuronok feltirdsit megel6zéen Marton Magda (2003)
magyar kutaté hangstlyozta, hogy tébbek kézott az empdtia kialakuldsdért a fenti
folyamat tehetd feleldssé. Az ember tarsas viszonydnak egyik kuriézuma az informaciék
megosztdsa. Tomasello (2002) nézetei szerint a k6zos tervek, mint az egyiittmakodés
alapjai az emberré vilds nagyon lényeges mozzanatai. A kutaté kimutatta, hogy a
gyermekek képesek a kozos célok kialakitisira, mindezek mellett az osztozkodva valé
egytttmikodésre, s6t ez az egylittmiikods-osztozkodd rendszer eleve adott (P1éh, 2015).

Az érzelmi-szocidlis agy oldalarél megkozelitve Bruce D. Perry neuroszekvencidlis
elmélete (2006) értelmében, ha a gyermeki fejlédés korai szakaszaban hidnyzik a
biztonsagos 6lelés és a szeretetteljes kapcsolatok, akkor az agy bizonyos tertileteinek
tejlédése stagndl. A magasabb rendd agyterilletek fejlédéséhez az elmaradt
tapasztalatoknak a pétldsa teremt ismét lehetSséget. A kiillonb6z8 szenzoros integracids
terdpidk (Ayres-terdpia) (,) vagy a csecsemd- és gyermekmasszdzs is gyakorlatilag erre
a gyogyité hatdsra alapoznak.

Gary Chapman és Ross Campbell pszicholégus szerz8paros koncepciéjit alapul
véve a testi érintés az Ot szeretetnyelv egyike a mindségi id6, az elismeré szavak, az
ajandékozds és a szivességek sordban. Virginia Satir szerint naponta legalabb négy
olelés sziikséges a taléléshez, nyolc a szinten tartishoz és tizenkettd a fejlédéshez,
gyarapoddshoz; mindemellett a testi kontaktus a kisgyermek szamara a biztonsaggal és
a bizalommal is egyenértékd, amely egész életét végigkiséri (Sz8dy, 2016).

A kisgyermekkori tanulds neuropedagégiai nézépontjai

Hétkoznapi meghatdrozasban a tanuldsrél alkotott kiilonb6z8 elképzelések
legf6képpen az ismeretelsajititdsi formdinak tdrgymegjelolésével kapcsolatban
nydjtanak képet. Tudomdnyos értelemben a definicié a pedagégiai fogalomhasznalat
teriiletén egy rendszerben bekévetkez8, mindemellett hosszabb tdvra is kihaté adaptiv
viltozist jelent (Nahalka, 2006). Pszicholégiai megkozelitésbél a tanulds nem csak az
ismeretek elsajtitdsat foglalja magaban. A folyamat egész életiinkdn 4t tart és életiink
minden tertiletére kiterjed. A pszicholégia tudoménydn belil a kilonféle irinyzatok
— biol6giai, behaviorista, kognitiv, pszichoanalitikus, fenomenolégiai néz8pontok —
képvisel6i a tanulds mds és mds aspektusait tartjak fontosnak (Gaskd, 2006).

A pszicholégiai tanuldsértelmezések kapcsin azok alakuldsinak irdnyvonala
tikrében, a kognitiv pszicholdgia a tanuldst informacié-feldolgozasként definidlja, mig
az idegrendszert informécié-feldolgozé struktdranak tekinti. Fenti modell Atkinson
és Schiffrin tobbszorostir-elméletére alapozva memériatirakat és visszacsatoldsi
funkcidkat kilonboztet meg a tanulds folyamatiban (Gaskd, 2006). A modellben
egyardnt talilhaték bemenetek és kimenetek. Az agy esetében inputnak tekinthetd
a kilviligbdl érkezs, illetve az agy belsé dllapotdbdl fakadé ingerek kombindcidja.
Az outputok esetében, melyeken megjelené jelek definidljdk a rendszer vélaszit,
valamilyen motoros akcid, egy gondolat, vagy egy felismerés ugyancsak lehetséges.
A rendszernek létezik egy belsé viselkedése és van egy mechanizmusa. A belsd
viselkedés a neurdlis kapcsolatokban leképzés alapjin a bemend jeleket kimen jelekké
transzformalja; a rendszer mechanizmusa ennélfogva képes a belsé viselkedés, a leképzés
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megviltoztatisira. Mindez ,az agyban a sejtek szintjén 1étrejové tartés morfoldgiai és
fiziolégiai valtozasokat jelenti, melynek hatdsira az eredeti mikodés megvaltozik.”
(Néddasdy-Fiser, 2003, p. 393).

A tanulds és az emlékezés neurdlis mechanizmusa a sejtek szintjén azonossigot
mutat. A bonyolult agyi tevékenységek mindegyike az idegsejtek kozotti strukturalis
kapcsolatok dtrendez3désén alapul. Amig a jelenségkorok djrarendszerezése
eredményeként a tanuldst az informdcié-elsajatitis mechanizmusdnak tekintjiik, addig
a memoria az elsajatitott informdcié mozgdsitisinak készsége, mely dltal lehetévé vilik
a kulonbozé tipust informacidk eldhivisa a kérgi modalitisokban. Az emlékezet, mint
készség masfajta megfogalmazdsban a tanuldssal kialakitott agyi reprezentdcid, neuralis
kapcsolat-miétrix (Nddasdy-Fiser, 2003). A kutatisok sordn megallapitdst nyert, hogy
az informdcié megszerzése (kédolds — emlékezet kddda torténd dtalakitids), tovibbd a
memoridban térténé megdrzés és a felidézés (dekddolds — az emlékezeti k6dbdl torténd
atalakitds) egymidstol figgetlentil befolydsolhaték (Bednorz-Schuster, 2006).

A tanulds neurdlis mechanizmusinak aspektusiabdl a kozponti idegrendszer az
érzékszervek révén kolcsonhatisba 1ép a kilvildggal, melynek sorin elsédlegesen a
vilagrol kialakitott sajit modelleken belil szolgdl a kiillonb6z6 informacidk kicserélésére
és feldolgozdsira. A modellek reprezenticiéja neurdlis struktirdkban megy végbe.
A gyors és dtfogé informacié-feldolgozas érdekében a neuronok koézotti rendszerek
kialakuldsanak — ganglionképzddés — kis tertileten és lehet8ség szerint koncentraltan
kell megtorténnie (Bednorz-Schuster, 2006). Lényegében a neurogenezis, az 4j sejtek
létrejotte és a tobbi idegsejthez valé kapcsolédisa tilnyomérészt a limbikus rendszer
részét képezd hippokampuszban kévetkezik be. Az emlékek folyamatos Srzéséhez
az idegsejtek hektikus aktivitdsa sziikséges (Goleman, 2007). Az emberi agyban a
hippokampusz agykérgi plaszticitist kiegészitd emlékezeti funkciéja részben az Uj
ismeretek konszoliddciéjit és a mdr tdroltak elShivasit szolgdlja (Néddasdy-Fiser,
2003). Szerkezetét tekintve a tanulds kozponti szerve, vagyis az agy kozepe tdjin
helyezkedik el, és kozvetlentl érintkezik az amygdaldval. A kedvezs strukturilis
telépitésnek koszonhetden lehetévé vilik, hogy a «munka memoria» tartalmit —
Ujonnan szerzett informdacid, melyet csak rovid ideig tirolunk az agy kézpontjiban, a
prefrontilis kortexben — hosszabb tdroldsra alkalmas forméba hozzuk. Voltaképpen ez
az idegrendszeri tevékenység a tanulds motorja (Goleman, 2007).

A tanulds eredményességét, a tanuldshoz valé viszonyt és osszességében a tanuldsrol
valé gondolkodist, illetve a pedagdgiai gyakorlatot jelentés médon befolydsolja a
tanuldsrol kialakitott koncepcidk rendszere. Tudoményos megkoézelitésben a pedagdgiai
elképzelések terén rendkivil meghatirozé az ismeretitadds-(,) a szemléltetés- és
a cselekvés pedagégidja. A hdrom tanuldsparadigma mindegyike nem egyéb, mint a
tuddskozvetités metafora kifejtése, megvalGsitisa, valamint részletezése (Nahalka,
2006). A tanuldsértelmezések vonatkozdsiban a paradigmavéltisok eredményeként
kiformalédott konstruktivista pedagégia tételei f6képpen a tanitds-tanulds
folyamatainak vizsgilata és a nevelési-oktatisi gyakorlat alakitdsa folyaman jatszanak
fontos szerepet. A 20. szdzad utolsé harmadara tehet6 konstruktivizmus kialakuldsa
szemléletméd; mdsok szerint filozéfiai, ismeretelméleti irdnyzat; megint mdsok a
megismerés pszicholégidjanak alapelméleteként értelmezik. A gyakorlati megvaldsitds
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tel6l megkozelitve leginkédbb azzal kapcsolatos, hogy az egyén hogyan és milyen médon
tanul, illetve a tanulds folyamatira milyen torvényszerlségek érvényesek (Nahalka,
2013). A konstruktiv didaktikai elképzelésekben a kordbbiaktdl eltéren a tanuldsi
tartalom és annak gyakorlati felhaszndldsa nem kiilonil el élesen. A nevelés/oktatds az
eddigi «kell» pedagdgiajat felvilté «lehetSségek didaktikdjara» alapozva tuddskindlatot
nydjt. A konstruktivizmus gondolatviligdban igencsak lényeges a mdr megszerzett
tudds, ami vagy képes megérteni a kilvildg jelzéseit, avagy nem, és ebben a dinamikus
folyamatban a konstrudlis keretei kozott formalédik (Nahalka, 2002).

A konstruktivista tanuldsszemlélet — amennyiben a tanulds folyamatit tigan
értelmezziik — a szocializdcié minden részfolyamatira alkalmazhaté. Lényegi
sajatossdga a személyes, egyedi, bels6é konstrukciés folyamat. Ezeknek megfeleléen a
tudast, az értékeket, az attitidoket nem atadjuk, kozvetitjiik a gyermeknek, hanem aktiv
épitkezs folyamatban maga konstrudlja sajit személyiségét (tuddsit, viszonyuldsait,
értékviligat); vagyis a fejlédés adott szintjén meglévs struktura épiti tovdbb sajat magit.
Az igy létrejott strukturdk adaptivak annak szempontjabdl, hogy az egyén sajit értékels
folyamatait tekintve kedvezdek, hasznosak (Nahalka, 2013). Mds megfogalmazdsban
a tanulé-rendszer, specifikusan az emberi agy kezdeményezden viszonyul az 6t ért
hatdsokhoz és az értelmezés alapjin formdlja a sajit rendszerét (Nahalka, 2006).

Abbdl kiindulva, hogy barmely elézetes tudds nyilvinvaléan konstrukcié eredménye,
az id6ben visszafelé haladva a magzati korhoz jutunk vissza, amikor kezdetét veszi az
emberi agy fejlédése. A 90-es években kognitiv pszicholégiai és gyermeklélektani
kisérletek feltirtaik az ujszilott fejében mdr meglévd, létezd tuddselemeket.
Nyilvinval6an ekkor még nem nyelvi formdban megfogalmazott tudasrél beszélhetink,
inkabb valamilyen elvédrasokrol bizonyos folyamatokkal kapcsolatban. Amerikai szerzk
(Kuhl; Meltzoff; Alison Gopnik) ez id6 tdjt irtdk meg a magyar nyelven is megjelent
Bolesek a bolesében cimi kotetet, melyben feltdrtik, hogy a csecsemdk lényegesen
tobbet tudnak, mint kordbban gondoltdk. A tanuldsi folyamat konstruktivista
kiindulépontbdl torténd elemzése kapcsan a komplex struktiarak kialakuldsit tekintve
az elézetesen kiéptlt rendszereknek kifejezetten meghatirozé szerep tulajdonithatd.
Arra a kérdésre, hogy vajon honnan szdrmazik ez a tudds, két feltételezés is magdban
foglalja a vélaszlehetSségeket. Az egyik ilyen elmélet a genetikai eredet nagyon erés
megfogalmazdsa, miszerint a konstrukciés folyamat kiindulépontjat képezd tudds
miér a génekbe van kédolva. A legtjabb kutatisok eredményei azt mutatjik, hogy ez a
koncepcié nem helytdlls, mert a gének nem hatdrozzdk meg ennyire részletesen el8iré
médon az agy szerkezetét (Nahalka, 2014).

Egy masik érdekes elgondolds az agy kifejl6désébél eredezteti a potencidlis valaszt.
A magzati fejlédés folyamatan kialakulé agysejtek a sziiletésig még tovabb osztédnak.
Az ezek kozti kapesolatok kialakuldsa valéjdban véletlenszerGen megy végbe, a gének
bizonyos dtfogé dolgokat irdnyitanak ebbdl. A rendszer ardnylag igen kordn inputot
vesz fel a kornyezetébdl, emellett valamilyen outputokat is produkdl. Az inputok
(magzati hallas, latas, érzékelés) és az outputok (6nkéntelennek tekintett mozgisok,
egyéb reakcidk) elinditanak egy strukturalédast. A véletlen rendszeren beliil feltehetéen
van egy értékeld rendszer, mely egyes dolgokat jénak, masokat rossznak itél; ebbél
takadéan bizonyos kapcsolatokat megerdsit, némelyeket gyengit. A tanuldsi folyamat
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befejezésképpen oddig vezet, hogy egy adott ponttdl kezdédSen kognitiv folyamatokrdl,
Gjsziilottek esetében kifejezetten konstrualasrél beszélhetiink (Nahalka, 2014).

A fogalmi viltds eredeti és sziikebb megfogalmazdsdval Osszefuggésben a
gondolkoddsnak egy adott teriileten valé 4j rendszerrel, illetve 4j megkozelitéssel
valé gazdagodasit jelenti. A konstruktivista pedagégia nem egyéb, mint elméletekbdl,
gondolkoddsmédbdl, a gyakorlatot egyarint szabilyozé elvekbdl és egy kiépitett
togalomrendszerbél dll6 gondolati struktira. A pedagégia tudoményén beliil a fogalmi
véltdsok olyan folyamatoknak tekinthetSk, amelyeket csak a konstruktivista pedagégia
ismer, mds paradigmdkban nincs helyiik. Viltisok az egyén részérél — sajit maga
konstrual — csupdn abban az esetben kivitelezhet8k, ha azokat felismeri, értelmezni
tudja és kritikusan képes kezelni. Mindebbdl kovetkezden a pedagégia feladata az, hogy
kiemelt figyelemmel kezelje a tobbféle, varidbilis Gj struktardk kialakuldsat, segitse el§
azok konstrukciéjit, és a gyermekeket/tanul6kat dontésre képessé tegye (Nahalka,2013).

Az elmilt tizendt-hisz évben szakemberek korében komoly vitik bontakoztak ki
azzal kapcsolatban, hogy az djjisziileté pedagégidnak milyen funkcidkat szikséges
betéltenie és milyen értékeket kell majd képviselnie a magyar kozoktatdsban. ElsGsorban
arra torekszik-e, hogy a tdrsadalom szdmdira hasznos polgirokat neveljen, vagy
inkabb arra, hogy boldogsdgra képes embereket? Az alkalmazkoddsi képességet tartja
tontosabbnak, illetSleg az 6néllésigot, az emberi autonémidt? A tirgyi tuddst preferdlja,
avagy a problémamegoldé készséget és a kreativitdst? Arra késziti-e fel a tanuldkat, hogy
Magyarorszagon, Eurépéban, a globalizal6dé viligban képesek legyenek helytallni? A
21. szézad nagy kihivdsaira csakis az aktiv, cselekvé attitid, a relevins és célszertien
strukturdlt ismeretanyag, tovibbd a nevelés-oktatds szervezeti kereteinek értékalapi
koegzisztencidja nyujthat érvényes, autentikus valaszt (Klein, 2012).

Ennek a véltozdsigénynek a kimondésa motivélta Carl Rogersnek, a személykozpontu
pszicholégiakivilé alakjanak gondolataita fennallé vilsigdval,valamintalehetséges kitttal
kapcsolatban, amikor irdsdban arrél szdmolt be, hogy a legtobb tanitisnak semmiféle
hatdsa nincs, mivel a tanul6k szdmara az rendszerint teljesen érdektelen tevékenységként
mikodik. Az egyik ilyen koncepcidja értelmében «csak az a tanuldsi folyamat lesz
eredményes, amelyik felfedezésen alapulé élménybél szarmazik és valamilyen belsd
igényt elégit ki» (Klein, 2012, p. 516). Csikszentmihalyi Mihaly, a pozitiv pszicholégia
uttoréje kutatdsaival aldtdmasztotta, hogy a személyiség akkor fejlédik leginkabb, amikor
«egy dramlatban 1étez6nek» érzi magit: a tevékenység konnyeddé és 6sztonszertvé valik.
Az emberi impulzusok pozitiv aspektusait — boldogsag, kreativitds, az élet felvallaldsa,
az emberként létezés élménye — Csikszentmihalyi dramlatnak vagy flow-nak nevezte el
A tokéletes élmény pszicholdgidja alcimi kotetében. A flow-élmény hatdsdra az emberi
tudat jéval komplexebbé vilik, mivel a differenciiltsdg és az integraltsdg kozos élményét
nydjtja. A személyiség mindekozben egyedinek, értékesnek és autonémnak, egyidejiileg
a kozosség boldog és hasznos tagjanak érzi magit (Klein, 2012).

Csikszentmihalyi Mihdly az dramlat-élmény egyik legérdekesebb paradoxonjinak
tartja azt a jelenséget, miszerint a cselekedetek a legnehezebb feladatok teljesitése sordn
szdmitanak a legkonnyedebbeknek. Mindez a tanulds eréfeszitései kapcsin ugyszintén
érvényes. A flow-elmélettel Osszefiiggésben az élethosszig tarté tanulds filozéfidja
a kényszerképzettel szemben csak akkor jelenne meg o6romteli életlehet6ségként,



amennyiben a kilsSleg irdnyitott oktatds vége egyben a belsé motivicié vezérelte
tanulds kezdeti szakaszit jelentené. A posztreform paradigmik a tevékenység-
kozpontt, motivalt, cselekv aktivitdst, az érzelem, az intuicié, a kreativitas fejlesztését
hangsilyozzdk a holisztikus szemléletmdd egyideji kozvetitésével. A felszini
kiilonbozdségekkel szemben az egységes alapot emelik ki, melyek az egymds mellett
1évé autentikus/érvényes alternativaként funkcionilnak. Az alternativa vilaszthaté
cselekvési, tevékenységi médot fejez ki. Az alternativ pedagégidk kiemelten nagy
figyelmet forditanak a gyakorlatra, a gyermeki/tanuléi sziikségletekre, az egyéni
sajatossdgokra. A tanuldk életszerd korilmények kozott, tevékenységek altal szereznek
tanuldsi tapasztalatokat. A tanitds-tanulds folyamatiban a pedagégus facilititori,
0sztonzd, timogato szerepkorébsl adédéan a sokoldald 6sztonzés, a motivélds, a tanulék
aktivizaldsa kiemelt jelentSséggel birnak (Klein, 2012).

Az 6vodai nevelés terén a 2008-ban bevezetésre kerilt 6vodai tantervhez
szervesen illeszkedS projektmédszer természetes velejaréja lett a gyermekkdzponti
szemléletmédnak. Etimoldgiai tekintetben a projektum latin eredetd sz6; jelentése
terv, tervezet/ajanlat, javaslat. A mult szazad eleji gyermekbarit elképzelésekbdl —
kézponti gondolata a gyermekekbdl, a gyermekek gondolkodésibél, tovibbé érzelmi
igényeibdl valé kiindulds — tdplalkozé projekt a tanuldsszervezési lehetdségek egyik
leghatékonyabb médszere. A John Dewey és William H. Kilpatrick nevével fémjelzett
projektmédszer a gyermekek érdeklédésére épitve a pedagégus, valamint a gyermekek
ko6z6s, 6sszehangolt tevékenységén alapul. Mint oktatdsi és értékelési stratégia egy adott
téméval kapcsolatos kutatémunkdra helyezi a f6bb hangsulyt. A projektek komplex
teladatok, kozéppontjukban egy gyakorlati természetd problémdval. A feladat nem
egyszerden a probléma megolddsa, hanem a téma minél szélesebb kord feldolgozasa, a
lehetd legtobb Gsszefiggés feltirdsa. A tartalmak a témdnak és Ggynevezett altémaknak
rendelédnek ald és a gyermekek megismerési szikségleteibsl erednek. A tanulds,
mint kiséré eszkéz van jelen, sulypontiak viszont a produktum elérésére irinyuld
tevékenységek. A gyermekek altal elfogadott vagy kivilasztott konkrét probléma, adott
téma feldolgozdsa egyénileg, gyakran csoportban torténik; mindekézben maguk fedezik
tel a megolddsokat, sajit maguk hatdrozzak meg a tanuldsi folyamat hatdrait. A projekt
legnagyobb értéke abban mutatkozik meg, hogy a hagyomdnyos tananyag-orientalt
stratégidkkal ellentétben tulajdonképpen nem a tananyaghoz rendeli a gyermeket,
hanem a gyermek/tanulé rendeli 6nmagéhoz a tananyagot (Stark, 2011).

Freeman® koncepcibja szerint azok a személyek, akik kedvezébb intellektualis
adottsdgokkal rendelkeznek, optimdlisabban tudjak hasznositani a kérnyezetiikbdl
érkezd ingereket, vagyis ingergazdag kozegben az 6rokletesen kiemelkedd képességek,
készségek még domindnsabba vilnak. A tehetség felismeréséhez és kibontakoztatdsihoz
azegyiklegjelent8sebb tényez8amegfelel éskomplexkérnyezet,amely Csikszentmihdlyi
Mihily szerint idedlis feltételeket képes biztositani az érdeklédés felkeltéséhez. A mar
megszerzett tudds és motivicié mellett a figyelem Gsszpontositisinak készsége egyarint
hozzdjarul a fejlédésikhoz (Bagdy, 2014).

Az élményekre valé nyitottsdg a flexibilitdst, a fogalmak, hipotézisek és érzékletek
kozti falak atjarhatésigit, egyben a kétértelmiség toleralasinak képességét is jelenti.

2 Freeman, Joan — angol pszicholégus; a tehetségkutatds terén végzett munkdjaért 2015-ben
életmi-dijjal jutalmaztik.
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Emiatt a kreativitds fejlesztésének kiemelten nagy jelent8ség tulajdonithatd, mert a
kilonféle valésdgkonstrukcick kozotti ,hidverésben” kulesfontossdgu szerepet tolthet
be. A tanulisi folyamatok aspektusibdl a konstruktiv, azaz élményekre nyitott, épité
kreativitds definicidja és személyiségfejlédésben betoltott szerepe Carl Rogers
megfogalmazidsiban valamely djnak a sziiletése az egyén sajitos interakci6ibdl az
onmegvaldsitdsa érdekében. A kreativitds egyik alapvetd kritériuma, hogy az értékelés
forrdsa és szintere belsé legyen. Mindez arra is utal, hogy a kreativ tanul6 alkotdsit
a kilvilag értékitélete helyett annak alapjin értékeli, mennyire tudta Onmagit
kifejezni benne. A kreativitds tovabbi kritériuma az a képesség, miszerint az egyén a
rendelkezésére dll6 konkrét alkotéelemeket a kordbban nem létezett alakzatokba és
kompoziciékba tudja elrendezni; hogy provokativ hipotéziseket fogalmazzon meg;
hogy problémaérzékeny legyen (Klein, 2012).

Szdmos kutaté megallapitotta, hogy az intrinzik motivicié szoros Osszefuiggést
mutat a kreativitissal. Csikszentmihalyi Mihaly flow-elméletében a kreativ személyt
nem elégiti ki a status quo, hanem mind kognitiv, mind pedig emociondlis okokbdl az
alternativikat keresi. Ez a nyitottsig biztositja, hogy az egyén ne zdrja le az utat az egyéb
megolddsok el6tt, inkdbb folyamatosan haladjon elére a felfedezés 6romével. Ennek
értelmében az alkotds garancidjit az érdekl8dés, a kitartds és az eredetiség biztositja. A
kreativitst illetSen az én-hatékonysdg Albert Bandura, kanadai szirmazist amerikai
pszicholégus szerint direkt és indirekt médon egyarint befolyédsolja a viselkedést. A
magas én-hatékonysiggal rendelkezd személyek gy itélik meg, hogy maguk irdnyitjak
a sorsukat és az eseményeket. Biznak sajit képességeikben; a nehéz feladatokat
kihivisként, nem pedig fenyegetésként élik meg; értékes célokat tiznek ki maguknak,
illetve azok elérésére torekednek. Az én-hatékonysdg, a kreativitds és a nyitottsig
korreldciéjaban az intrinzik motivicié egyfajta kozvetitd szerepet jatszik (Bagdy, 2014).

Konstruktivista megkdzelitésben a kreativitist nem lehet er6ltetni, hanem hagyni
kell azt a felszinre torni (Klein, 2012). Carl Rogers a kreativitdst timogaté kornyezetrdl
alkotott koncepcidjaban két tényez8t emel ki: az egyik a pszichés biztonsig, a masik a
lelki szabadsag. A pszicholégiai értelemben vett biztonsig a feltétel nélkili elfogadds
dllapotdban alakul ki, amikor a gyermeknek/tanulénak megértettség-élménye van;
a pszichés szabadsig nem egyéb, mint az Onkifejezés lehetSsége (Bagdy, 2014). A
szabadsdg felelGsségvallalst is jelent; azt, hogy a tanulé felel6sen 6nmaga lehessen,
mivel csak ilyen médon érhetd el, hogy az értékelés belilrsl fakadjon (Klein, 2012).
Carl Rogers elmélete részben empirikus aldtimasztist nyert; a tehetség hatterében
téként azoknal a személyeknél — nagy feltalalok — tapasztaltak elfogadé kornyezetet,
akik a természettudomdnyos tertiletek irdnt mutattak érdeklddést (Bagdy, 2014).

Csikszentmihalyi Mihaly allaspontja szerint a kreativ tehetség nem csak az egyéni
életdt, de a tirsadalom, valamint az egész evollcié mozgatérugéja. Az egyén az alkotdsa
sordn tekintettel van embertdrsai szempontjaira és érdekeire, igy a kreativitds az adott
tarsadalomban meglévé dolgok permanens fejlesztésével is megfeleltethets (Bagdy,
2014). A megviltozott tandrszerep aspektusibdl Kardcsony Sandor, a jeles magyar
pedagégus aszerint vélekedik, hogy a tanitds-tanulds folyamatiban a tandr olyan
személyiség legyen, akibél ,titokzatos dram mddjira drad az 8szinteség és a szabadsag,

aki egyforman képes adni és elfogadni.” (Klein, 2012: 517). Gyakorlatiasan kifejezve, ha



feltétel nélkil elfogadjuk a gyermekeket, ha meglitjuk a benniik lakozé lehetéségeket,
tokozatosan megtanulhatjik, hogy azok lehetnek, akik; felfedezhetik a személyes
onmegval6sitds élményét, vagyis elindulhatnak a kreativitds utjan (Klein, 2012).

Az empitia, tehdt a tanulék néz8pontjibdl valé figyelés annyit tesz, mint figyelni,
amit tesznek; érezni, amit 8k éreznek; belépni az & vilagukba és ebbdl a kozelségbdl
is elfogadni Sket. A konstruktivista pedagégia eddigi tapasztalatai alapjin az ilyen
fajta megértés az eltéré valésdg-konstrukcidk miatt komoly nehézségekbe itkozik.
Ugyanakkor maga a torekvés is a bizalom 1égkorét biztositja, melyben az egytuttmiikodés
véltozatos formdinak alkalmazasaval, egy beliilr6l vezérelt pedagdgiai hatdsrendszerben
az egyeztetések és a reflektiv gondolkodas segitségével nyitottabbd valhatnak élményeik
irint és 1épésrdl Iépésre ralelhetnek az értékelés alapjaira Snmagukban. Misfeldl az ilyen
légkorben a tanuldk és a pedagdgus egyarant valédi énjiket mutathatjdk meg azokat
az Uj és a valtozatos formakat illetSen, ahogyan a valésighoz viszonyulnak. A folyamat
lényegét tekintve ez segiti el6 igazdn a kreativitdst (Klein, 2012).

Mis aspektusbél voltaképpen a nyitottsdgra, valamint az dramlé energidra van sziikség
ahhoza minimumhoz, hogy a gyermekek/tanuldk j6l érezzék magukat annak az élménynek a
megélésével, hogy a tanulds folyamatdnak felel6ssége az 6 keziikben is van, tevékenységeiket
maguk irdnyithatjdk. A Csikszentmihalyi Mihily szerint tokéletes élménynek nevezett
érzés annak fiiggvénye, hogy mennyire képes valaki kontrollalni, mi is torténik a tudatdban.
Ezt a kvalitdst mindenkinek a sajit erdfeszitéseire timaszkodva, konstruktiv kreativitdsi
képessége aktivizdlasival szikséges kialakitania. A tervezés és a spontaneitds idedlis
kombindciéjinak mikodtetése, a jaték képességének mozgisba lenditése, a felfedezés és
a riismerés 6romének dtélése egy egészen uj litdsmédot generdlhat. Mindazonaltal aki
teljes egészében nyitott sajat élményeire, a belsd, illetve kiilsé késztetések akaddlytalanul
végigtutnak az idegrendszerén és ebben a formdban tudatosulnak. Egy ilyen rendszerben
torténd fejlédés sordn a gyermek nem elére meghatirozott sémdkban gondolkodik. A
kreativitds igazabdl az 4] vilaghoz valé kreativ alkalmazkodds, az életrevaldsig (adaptivitis),
a strukturdlis csatoldsok, a halézatépités és a személyiség komplexebbé vildsa szempontjdbél
egyarant kulcsszerepet jatszik (Klein, 2012).

Az ezredfordul6 kornyékén teret héditd, elsésorban Csikszentmihalyi Mihdly és
Martin Seligman nevéhez k6t6dé un. pozitiv pszicholégia elméletrendszere megerd-
siti mindezeket. A pozitiv pszicholdgia a deficitek, hidnyossdgok, problémdk helyett
az egyén erdsségeire, értékeire és azok fejlesztésére Gsszpontosit. az erGsségekre és az
értékekre helyezi a hangsulyt, az egyén életének kiteljesedése érdekében. ,Az embe-
ri er6sségek (mint pl. bitorsdg, jovSorientdltsig, optimizmus, igazsigossdg stb.) olyan
evolicidésan kialakult pozitiv személyiségjegyeknek tekinthetSek, amelyek elGsegitik
az egyének és a kozosségek boldoguldsit, tokélesedését” (Hamvai, Pik6 2008, p. 71).
Mindezek a gondolatok mara kdzponti szerepet toltenek be a pozitiv pedagégia és a
neuropedagégia elméletrendszereiben is. Fontos, hogy megtanitsuk a gyermekeket a
boldogsigra, hogy a tanulds 6romforrds is legyen — ami természetesen nem zarja ki a
pozitiv stressz, a faciliticié sziikségességét és jelentSségét.

Szeretetteljes nevelés

Agyunk nem hasonlithaté egy szdmitégép memoridjihoz, az ott tirolt informa-
ci6k nem egymdstdl fuggetlen, statikus, el6hivdsra megjelend adatcsomagok. Ez a
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korabbi emlékezetre és tanuldsra vonatkozé nézetekkel gyokeresen szemben 4ll6 dj
paradigma az 1960-as évektdl kezdett teret héditani, és legfébb sajitossiga, hogy
az emlékezetet Un. szituativ rekonstrudlé folyamatokként értelmezi, kézponti prob-
lematikdjanak pedig mar nem az informicidk ,elvesztését”, vagy a tdrolds problé-
madit tekinti, hanem az informdciék elShivasit (Racsmany, 2014). Tuddsunk tehdt
egy sajitos és egyedi onszervez6dd rendszer, amely személyiségiink belsé kompo-
nensrendszereivel (motivumainkkal, érzelmeinkkel, tapasztalatainkkal) egyiittesen
dinamikusan szervez8dik, azaz folyamatosan valtozik. Emlékeink, az ebbdl fakadé
tuddsunk nem egyszerten ,tarolédik” valahol az agyunkban, hanem személyiségiink
sajatos szervezddéséhez ,illeszkedik”, véltozik. E viltozdsok pedig a minket ér8 szo-
cidlis kontextus hatdsaival kdlcsonhatdsban dllnak, igy folyamatosak, az informaciék
(tudas) mindenféle reprodukciéjindl megfigyelhetdk és relativak, vagyis dinamiku-
san szervez&dnek.

A legijabb nemzetkozi és hazai kutatdsi eredmények arrél szdmolnak be, hogy
az emberi életit els6 éveinek nem csupdn el6készits, felkészits, bevezetd funkcidja
van. A valamire val6 felkésziilés, az dtmenet, a nem teljesség paradigmdibél kilépve
hatérozottan ki kell jelenteniink, hogy a kisgyermek nem csupdn a felnétt viszony-
latdban értelmezendd, hanem 6nmagiban, gyermeki mivoltiban, sajat dllapotdban,
értékeiben, létezésében és kapcsolatrendszerében. A minden szempontbél els6bbsé-
get élvezs professziondlis kisgyermeknevelés tehdt nem csupan pedagégiai, hanem
nemzetgazdasdgi kérdés is.

Mit biztositsunk tehit egy, a 21. szdzadban megsziiletett kisgyermek szdméra?
Taldn a legfontosabb a baritsdgos, szenzitiv kornyezet, a jitékos mozgis, a zene, a
megfelel$ tiplilkozds, az dllandé beszéd, a szeretet és a kot8dés folyamatos érzése.
Rendkiviil fontos még: a biztonsdgérzet, a félelemmentes kisgyermekkor, izgalmas
lehetSségek, kihivasok és a végtelen kalandok. A kutaték egyetértenek abban, hogy
az emberi életdt kritikus szakasza a kisgyermekkor, melynek sordn az agyi hilézat —
a szavak, a zene, a szeretet és a gondoskodds dltal - rendkiviili médon stirsodik, az
idegpalyik vel8sodnek, az idegsejtek nytlvanyai igen gyors titemben szaporodnak.
Az idegrendszer korai stimuldldsinak elmaraddsa komoly és végleges karokat okoz.
Tudjuk, hogy a korai életévekben az agy végtelentl képlékeny és hatirtalanul fogé-
kony, az agyi plaszticitds miatt a korai fejlesztésben résztvevd sziil8k és szakemberek
telel6ssége vitathatatlan.

Ugy tinik, hogy az érzelmi intelligencia (EQ) az életbeli sikeresség, a megelégedett
életut jobb eldrejelzdje és tényezdje lehet. Az érzelmek (Goleman, 2008) dthatdan és
rendkiviil befolydsoléan vannak jelen a kisgyermekkori személyiségfejlédésben. Az
érzelmi intelligencia a sziv latdsa. Amikor tarsat, bardtot keresiink, gyermekiinket
tartjuk keziinkben, virdgot szedliink a mezdn, vagy helytinket és utunkat keressiik az
életben, akkor mindezt az érzelmi intelligencia erejével is tessziik. A korilottiink 1évs
vildg jelenleg még jobban értékeli az értelem fényét, az IQ-t, mint a sziv latdsit, az
EQ-t. Sokaig ugy tartottdk, hogy a magas 1Q_megjésolja a sikert, mind a tanulma-
nyokban, mind a munkavégzésben egyardnt. A legut6bbi felmérések alapjan az 1Q_a
legjobb esetben is csak 6tddét teszi ki a sikeres életvitelt befolyasolé tényezSknek. A
fennmaradé jelentds rész més erékre vezethet6 vissza. Az iskola mégis a kognitiv in-



telligencidt preferdlja. Miért? Taldn mert konnyebben mérhetd, szimszerisithet6 és
megmutathaté. Teljesitménykényszer dltal vezérelt, materidlis viligunkban szeretjiik
és elényben részesitjik a gyorsan megtérilg és kimutathaté eredményeket. Az érzel-
mek mérése és értékelése a pedagdgia szamara elég problematikusnak tdnik.

A fejlett érzelmi képességl embereknek jéval nagyobb az esélyiik a sikeres, meg-
elégedett életre, mert elsajatitottak azokat a lelki szokdsokat, amelyekkel a teljesits-
képességiiket képesek novelni. Csikszentmihdlyi Mihdly szerint (Csikszentmihdlyi,
2010) minél fiatalabbak a gyerekek, anndl inkdbb jelent a tanulds szimukra éromeeli
dllapotot; és minél idésebbek, anndl kevésbé képesek flow dtélésére a tanulds sordn.
Egy vizsgalat kimutatta, hogy az iskolaban t6ltott id6 harmadara jellemz8 a tanulas-
ra késztets pozitiv dllapot, optimalis m(ikodési szint, mikézben sajnilatosan magas
a szorongds, az unalom és az apdtia ardnya a mai kozoktatdsi intézményekben. A
flow dllapot magas szintd motivaciét, kihivasokra valé készenléti dllapotot jelent, és a
feladatok elvégzésére valé megteleld szintl alkalmassigot, képességet, kompetenciit.
Ha béarmelyik hidnyzik, a tanulds nem lesz 6romteli, élvezetes. A j6l mik6ds intéz-
mény titka tehdt: ad-e motivaciét és képességeket.

A nyugati kultiraban megfigyelhetd az érzelmek irdnti bizonytalansig, de értékiik
igenlése egyardnt megjelenik. Az érzelem — bizonyos megkozelitésekben és esetekben
— az irraciondlis vildg része, mert ellendrizhetetlen, destruktiv, primitiv, civilizdlatlan,
feln6tthoz méltatlan, ugyanakkor az értelem ellendrizhetd, konstruktiv. Az érzelme-
ket erésen befolydsoljak a kulturilis elképzelések, tarsas kapcsolatokat kozvetitenek,
ugyanakkor egyéni dllapotok is. Nehéz eldonteni: milyen mértékben egyetemesek, és
milyen mértékben kulturilis konstrukeié.

Az érzelmekr6l szélva Gsszegzésképpen elmondhatjuk, hogy nem a definici-
6k felfedezése, és nem az érzelmek meghatdrozasinak képessége a fontos, hanem
hogy megértsiik 6ket. Az érzelmek a gyermek mentalis életének kozéppontja, mely
megalapozza, fenntartja, megvaltoztatja és megsziinteti az 6nmaga és kornyezete
kapcsolatit azokban a dolgokban, amelyek fontosak a szamara. Osszekapcsoljik a
szamunkra fontos dolgokat az emberek, dolgok vildgaval. Kézponti szerepiik van a
kapcsolatépitésben, segitségiikkel tudomast szereznek egymas vigyairdl és vélekedé-
seir8l. A gyerekek sajat érzelemélményei jelzik, hogy mi mikodik, és mi nem miiko-
dik egy interakciéban.

A szeretetteljes és szakszerd, vagyis tudomdnyosan is megalapozott nevelés, a biz-
tonsagot nyujté kotédésrendszer és a stimuldld, ingergazdag kornyezet egyfajta kulcs
a boldog és elégedett emberi életit megalapozasihoz. A kisgyermekkor, a kisgyer-
mekkori fejlédés és fejlesztés még soha nem volt ennyire az emberrel foglalkozé
tudoményok fékuszaban. Az ingergazdag, stimuldlé kdrnyezet, a boldog gyermekkor,
a feltétel nélkili elfogadds és a mindent dthaté sziil6i, neveldi szeretet képezik a
kisgyermeknevelés alapjait. Hosszu tivon tehit csak a csalddot, a szil6i és kisgyer-
meknevel8i munkat alapvetd értéknek tekinté tirsadalom lehet versenyképes, amely
lelkileg és testileg egészséges nemzedékeket képes felnevelni. A szeretet a kisgyer-
mekkori névekedés és a fejlédés tdptalaja. Mindenki - a kisgyermeknevelés barmely
tertiletén is munkalkodva — jaruljon hozza egy egyetemlegesen boldog gyermekkor
megteremtéséhez.
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