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Eloszo

Pasztor Eniko Judit

Soproni Egyetem Benedek Elek Pedagogiai Kar, Neveléstudomanyi és Pszichologiai Intézet,
egyetemi docens, rektorhelyettes (2 0009-0004-8006-6604

A jaték az emberi kultara egyik legdsibb €s legvaltozatosabb kifejezddési for-
m4ja, amely egyszerre hordozza magéaban az 6rokség, a kreativitds és az inno-
vacid jegyeit. Kotetiink, amely a Soproni Egyetem oktatdinak és hallgatoinak
kutatasi eredményeit tartalmazza, egyediilallo betekintést nyujt a jaték vila-
gaba, a mult 6rokségétdl kezdve egészen a legmodernebb technoldgidkig. A
kiadvanyban kozolt tanulméanyok jol tiikrozik, hogy a jaték hogyan kapcsolo-
dik a kiilonb6z6 tudoméanytertiletekhez, és hogyan képes athidalni a generaciok
kozotti kiilonbségeket.

A kotet megjelenése egy példaértéki egylittmiikddés eredménye, amely
kivaldan reprezentalja a Soproni Egyetemen foly6 tudoményos munka sokszi-
nliségét és nyitottsagat. A tanulméanyokban tobbek kozott jatékpedagogiai, ja-
téktorténeti kutatdsokrol olvashatunk, amelyek a jaték multjat és hagyomanyait
idézik, de talalunk a kotetben olyan innovativ témakat is, amelyek a modern
jatékeszkozok — példaul a drénok — oktatasi €s kutatasi lehetdségeit tarjak az
olvaso elé. Az angol és német nyelvii publikidciok nemcsak a tudomanyos ko-
z0sség szélesebb koréhez szolnak, hanem nemzetkdzi kontextusba is helyezik
az egyetemen foly6 kutatasokat.

A tanulmanykotet értékét képviseli, hogy nem csupan az oktatok eredmé-
nyeit mutatja be, hanem a hallgatok tanulmanyai is helyet kaptak benne, igy az
oktatds és tanulés szoros egysége valik érzékelhetdvé. A hallgatoi irdsok jelen-
1éte jelzi, hogy az egyetem milyen mértékben tamogatja a fiatal kutatok fejlo-
dését. A kotet tovabbi erdssége, hogy a Pécsi Tudoméanyegyetem egyik neves
oktatojanak tanulmanya is helyet kapott benne, amely tovabb bdviti a jaték,
mint kutatasi téma horizontjat.

A kotet szerzinek munkai sokoldaltian szemléltetik, hogy a Soproni
Egyetem milyen gazdag és valtozatos kutatasi témaknak biztosit teret. Az itt
bemutatott tanulmanyok nemcsak a jaték multjara és jelenére fokuszalnak, ha-
nem annak jovobeli lehetdségeire is, ramutatva arra, hogy a jaték miként szol-
galhat az oktatas, a technologia és a kultira kdzott. A tudomanyos alapossag és
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Pdsztor Eniké Judit: Eldszo

az interdiszciplinaritas 6sszekapcsolddik, igy a kotet nemcsak a tudomanyos
élet képviseldi szdmara kindl 0 ismereteket, hanem minden olyan érdeklédd
szamara, aki a jat¢k mélyebb megértésére torekszik.

Bizunk abban, hogy olvaséink szamara a jaték 0j aspektusai tarulnak fel,
¢s hogy az itt bemutatott kutatasok gondolatébresztd hatassal lesznek mind a
tudomanyos, mind a gyakorlati életben. Az egyetem oktatoinak és hallgatoinak
kozos munkdja, amely e konyv lapjain megelevenedik, azt a célt szolgalja,
hogy a jaték fontossagat és lehetdségeit uj megvilagitasba helyezze, és hozza-
jaruljon ahhoz, hogy a jatékkal kapcsolatos tudas egyre gazdagabba valjon.
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ABSTRACT
Board game history | The article summarizes the most significant stages in the history of
board games and, as a comprehensive overview, explores the history of board games from
their beginnings to the present day. The history of board games is closely intertwined with
the written history of humanity, as games were present in ancient civilizations as important
means of social interaction and entertainment. Over time, primitive games have undergone
many changes that have shaped the diverse world of today’s board games. All of these
changes have contributed to the fact that today it is almost impossible to find a topic that
has not been covered in at least one board game, and anyone can find a game of their choice
in difficulty or style. The purpose of this article is to present and briefly summarize the
development of board games, with special attention to the earliest finds, as well as the
greatest milestones, significant events and games. Because even though we are talking
about an industry that is thousands of years old, developers are still able to come up with
new ideas or at least combinations that completely overturn the previous trends. The article
uses document and content analysis. The examined documents discuss the evolution of
board games from different historical periods and regional perspectives. An important
aspect of the analysis was the presentation of the cultural and social role of games, as well
as the constantly renewing game development trends, which enrich the board game market
with new ideas and mechanisms even today.

JEL Codes: C71, C72, C73, B10, B20

ABSZTRAKT
A cikk sszefoglalja a tarsasjatékok torténelmének legjelentdsebb allomasait, és egy atfogd
attekintésként feltarja a tarsasjatékok torténelmét a kezdetektdl napjainkig. A tarsasjatékok
torténete szorosan Osszefonodik az emberiség irott torténéseivel, hiszen mar az okori civi-
lizacidkban is jelen voltak a jatékok, mint a tarsas interakciok és a szoérakozas fontos
eszkozei. Az id6k soran a kezdetleges jatékok szamos valtozason mentek keresztiil, ame-
lyek formaltak a mai tarsasjatékok sokszinii vilagat. Ezek a valtozasok mind hozzajarultak
ahhoz, hogy méara odaig jussunk, hogy szinte mar nem is lehet olyan témat talalni, amit ne
dolgoztak volna fel legalabb egy tarsasjatékban, raadasul barki talalhat kedvére valo
nehézségii vagy stilust jatékot. Jelen cikk célja a tarsasjatékok fejlddésének bemutatasa és
rovid Osszefoglalasa, kiilonos tekintettel a legkorabbi leletekre, valamint a legnagyobb
mérfoldkovekre, jelentds eseményekre és jatékokra. Mert hidba beszéliink egy tobbezer
éves iparagrol, a fejleszték mind a mai napig képesek Uj Otletekkel vagy legalabb
kombinaciokkal eldallni, amik fenekestiil forgatjak fel az addigi trendeket. A cikk doku-
mentum- ¢és a tartalomelemzést hasznal. A vizsgalt dokumentumok kiilonboz6 torténelmi
lemzés soran fontos szempont volt a jatékok kulturalis és tarsadalmi szerepének, valamint
a folyamatosan megujulo jatékfejlesztési trendeknek a bemutatasa, amelyek napjainkban
is 0j otletekkel és mechanizmusokkal gazdagitjak a tarsasjatékok piacat.

JEL-kédok: C71, C72, C73, B10, B20
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Adorjén Baldzs — Bedndrik Eva

Bevezetés

A tarsasjatékok évezredek ota szereznek oromteli perceket a jatékosoknak. Az
emberek 0sszejonnek, hogy egy békés megmérettetésben dontsék el, ki az ligye-
sebb, ki tud jobb stratégiat kialakitani vagy épp ki az, aki szerencsésebben tud
dobni. A versengésen tul, a tarsasjatékok képesek 0sszehozni az embereket, inter-
akciokat kivaltani. Platon szerint ,, Tobbet megtudhatsz masokrol egy ora jaték,
mint egy év beszélgetés alatt” (D’ Angour, 2013), és milyen igaza van. Az ember
minden jaték alkalméaval 1) helyzetben talalja magat, ) problémakkal szembesiil
¢s el6jon a valodi énje, amit a hagyomanyos kommunikacio soran joval konnyeb-
ben titkol el mésok eldl. A tarsasjatékok egyiitt fejlodtek a civilizaciokkal, igy
ezéltal kdnnyen ralathatunk a kulttira és tarsadalom fejlédésére is.

A téarsasjatékipar folyamatos novekedését mutatja, hogy mar 12 milliard dol-
laros piacrol van sz, és egyre gyakoribbak a tobb milli6 dollaros tarsasjatékos
Kickstarter kampanyok, mint példaul az Exploding Kittens, ami 9 millié dollart
termelt mar az el6finanszirozési kampanyban. Ezek oriasi szamok, amik mellett
fel kell tenniink a kérdést: vajon honnan indult mindez? Mi vezetett ahhoz, hogy
idaig eljusson az iparadg? Mik voltak az els¢ tarsasjatékok, hogyan fejlodtek, mi-
ként alakultak ki a ma ismert jatékkategoriak? Ezeket a kérdéseket igyekszem
megvalaszolni a kovetkezd bekezdésekben.

Legelso tarsasjatékok

Kr. e. 5000 kérnyékén — a Torokorszag keleti részén fekvé Basur Hoylik temet-
kezési helyen archeologusok vésett és festett koveket talaltak, amik a ma hasznalt
6 oldalu dobokockakra és egyéb jatékelemekre hasonlitottak (Lorenzi, 2013). To-
vabbi kockajatéknak tiing felfedezéseket tettek az tigynevezett Termékeny Fél-
hold mentén (ami eredetileg Mezopotamidt és Kanaant foglalta magaban, de ké-
s6bb hozzaértették a Nilus-volgyet, azaz az dkori Egyiptomot is), amely a mai
Irak, Izrael, Palesztina, Sziria, Libanon és Délkelet-Torokorszag felett ivel at.
Ezen a teriileten tobb, vélhetOen tarsasjatékként hasznalt leletet is felfedeztek a
festett botoktol a faragott faig, csontig, birkacsontokig és kagylokig. Nem ismert,
hogy milyen tipusu jatékokat jatszottak ezekkel a kockéakkal, de a szénizotopos
kormeghatarozas azt sugallja, hogy ezeket id6szamitasunk el6tt 5000 koriil hoz-
tak létre (Byron, 2019).

Kr. e. 3100 korny€kén — a Senet, az istenek jatéka (Zwang, 2017) a legré-
gebbi, ma is jatszhato tarsasjaték, mivel sikeriilt rekonstruélni, vagy legalabbis
kikovetkeztetni a jaték szabalyait. Egy, az dsi Egyiptomban népszerii tarsasjaték-
16l van sz6, amivel szivesen mulattak az idét Egyiptom kiralyndi, mint példaul
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A tarsasjatékok torténete

Nefertiti. Ezt bizonyitjak, hogy tobb siremlékben is megtalaltak a jatékot. Falfest-
ményeken is szepel, ahogy Nefertiti éppen jatszik vele, mig Tutanhamon sarkam-
rajaban ot példanyt talaltak a Senetbdl. A gazdagabbak dobozt hasznaltak, mig a
szegényebbek négyzeteket karcoltak a padlora.

Ebbdl az 1ddszakbodl fennmaradt egy masik tarsasjaték is, a Mehen (Attia,
2016), aminek tablaja Mehen kigyoistent abrazolja, amint Ra, a napisten koré te-
keredik. A jaték szabalya nem maradt fenn, de a kutatok szerint hasonlo a jaték-
menet, mint az arab Hiéna cimi jatéké. A jaték a tablan kiviil 6 marvanyfigurabol
€s egy oroszlan figurabol all. A jatékosok célja, hogy elérjék a kozéppontot, majd
visszatérjenek a kiindulasi helyre. Miutén ez valakinek sikertilt, akkor aktivalodik
az oroszlan, ami elkezdi sorban felfalni a tobbi jatékos figurait.

Kr. e. 2600-2400 kornyékén — Irak teriiletén fedeztek fel egy 6si Mezopota-
miabol szarmazoé jatékot, a Royal Game of Urt, amit Hlisz négyzetes jatéknak
(Game of Twenty Squares) is neveztek. A jaték eredeti szabalyai elvesztek az év-
ezredek soran, de egy bizonyos Irving L. Finkel (angol filologus és asszirologus)
felfedezett egy 6si kotablat, amibol nagyjabol sikeresen rekonstrudlta a jaték sza-
balyait (Finkel, 2007). Ez egy kétszemélyes stratégiai jaték, amiben a jatékosok
kockadobassal Iéptetik a hét babujukat, kitithetik a masik jatékos babuit, amik az-
utan visszakertilnek a kiinduldé mezore. A jaték félig szerencse, félig stratégia, ami
a ma is népszerti Backgammonra hasonlit.

Kr. e. 2000 kérnyékén — a Tizenkét jelolés jatéka (Game of twelve markings),
vagyis Ludos Duodecim Scriptorum a Rémai Birodalomban 6rvendett hatalmas
népszertiségnek. Ez a jaték is a Backgammon elemeit hordozza: a jatékosok 15
jelzdvel 1épkednek a haromszor tizenkettd jeldlésen és harom dobokockéval ha-
tarozzak meg a 1épés modjat. A gydztes az lesz, aki eldszor megszerzi az dsszes
jelzot a tablarol.

Kr. e. 1300 kornyékén — a Ludus Latrunculorum vagy siman csak Latrones,
szabad forditasban ,,zsoldos” vagy ,,atonall6”. Egy absztrakt, kétfOs, stratégiai tar-
sasjaték, volt az egyik elsd tarsasjaték, ami a katonai hadviselést igyekezett lemo-
dellezni. Bar a szabalyait még nem sikeriilt egyértelmiien rekonstrudlni, de a leg-
tobben egyet értenek abban, hogy hasonl6 lehet a Sakkhoz vagy a Daméhoz.

Kr. e. 530 kornyékén — archeologusok szerint ebbdl az idoszakbdl szarmaz-
nak azok a vazak, amiken Ajax és Achilles tarsasjatékkal jatszanak (Romero-
Mariscal, 2011). Csak spekulaciok 1éteznek azzal kapcsolatban, hogy mi is volt
valdjéban a jatek, amivel ez a két torténelmi személy a szabadidejét toltotte.

Kr. e. 500 kornyékén — korabban a tarsasjatékok kizarolag a felndttek szora-
koztatasara szolgaltak, de két és fél évezreddel ezel6tt Roma-szerte megjelentek
a mai ugroiskola (hopscotch) jaték korai valtozatai, amiket az els6 gyermekeknek
szant tarsasjatékok kozott tartanak szamon. Ebbdl az idészakbdl szarmaznak a
kinai Go (Shotwell, 2003) cimi jaték legkorabbi leletei. A Go manapsag is
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hatalmas népszertiségnek orvend ¢€s gy hiszik, hogy a tarsasjatéktorténelem
egyik legrégebbi, ma is népszerti tarsasjatéka. A jaték tablaja egy 19x19-es négy-
zetracs, ami 361 pontot tartalmaz. Bar kezdoknek a kisebb, 9x9-es vagy 13x13-
as tablat javasoljak, mig a legelsd leletek szerint eredetileg 17x17-es tablaval jat-
szottak. A Go jatékot az Okorban a miivelt arisztokrata kinai tudosok a ,,négy alap-
vetd miivészet” egyikeként tartottdk szamon. Bar a jaték szabalyai egyszertiek,
mégis a jatékmenet rendkiviil 6sszetett.

Kr. e. 400 kdrnyékén — a keleti tarsasjatékok egyre jobban elterjedtek a vilag
tobbi részén is. Archeoldgusok tobb korabeli sirban is fellelték a Liubo nevii tar-
sasjaték tablait. A Liuboban a jatékosok 6-6 figurat kezelhetnek, amik — egy bi-
zonyos mezore lépve — baglyokka valnak, amikkel utana a tabla kozepén talalhato
folyonak nevezett mezdre érve halakat ehetnek, és ezért kapnak pontokat. A jaték
végén az nyer, aki a legtobb pontot szerezte.

Kr. e. 200 kornyékén — a ma is ismert Kigyok és létrak (Snakes and Ladders
vagy Chutes and Ladders) cimii jaték egy Mokshapat cimii indiai jatékbol eredez-
tethetd. A jaték eredeti célja az volt, hogy az erényekrol és erkolcsokrdl tanitsak
a fiatalokat, am amikor a XIX. szdzadban angol gyarmatositok nyugatra vitték a
jatékot, lecsupaszitottak beldle minden moralis €s vallasi tartalmat.

Idészamitasunk kezdetétol a XIX. szazadig

A kovetkezd évszazadokban Eszak-Eurdpara az ugynevezett Hnefatafl jatékok
(Schulte, 2018) voltak jellemzok. Ezek altalaban german vagy kelta katonai té-
maju taktikai, stratégiai jatékok voltak. A Sakkal és egyéb hasonlo stilust korabeli
jatékokkal ellentétben altalaban aszimmetrikus volt a jatékosok altal iranyitott ka-
rakterek szama. Egyik jatékosnak kevesebb katonaval kellett kijuttatnia a ,.ki-
ralyt” a tablarol, mig a masiknak egy nagyobb sereg allt a rendelkezésére, hogy
ebben meggatolja ellenfelét.

A Chaturanga (Kiekintveld, Wellman, & Singh, 2006) (szabadforditasban
,négyrészes”) egy 6si, Gupta Birodalom idejébdl szarmazoé indiai tarsasjaték, ami
ranézésre ugy néz ki, mint egy négyszemélyes Sakk. Tovabbi hires indiai jaték
ebbdl a korszakbdl a Paramasayika.

V. szézad vége — Sakkrol késziilt feljegyzéseket fedeztek fel egy perzsa kéz-
iratban. A Sakk (Davidson, 1981) a vilag egyik leghiresebb jatéka, ami a mai na-
pig oridsi népszerliségnek drvend. A jatékosok fejenként 12 babut iranyithatnak
(8 gyalog, 2 bastya, 2 huszar, 2 futd, 1 kirdly és 1 vezér vagy mas néven kiralyno),
¢s a céljuk a masik jatékos kiralyanak leiitése. Ha a kiraly vesz€lybe kertil, vagyis
egy lépéssel leiitheti a masik jatékos egy babuja, akkor ezt ,,sakk-nak, mig ha
sikertil letitni a masik kiralyat, akkor azt a helyzetet ,,matt”-nak nevezziik.
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VII. szézad —a Mancala (de Voogt, 2001) Eszak Afrikabol szarmazo kétsze-
mélyes tarsasjatékok gytlijténeve. A jatékok tablajan mélyedések lathatok, amikbe
kis koveket helyeznek, és a jatékosok célja, hogy ezekbdl minél tobbet megsze-
rezzenek. Nyugat Afrikdban Wari nevii valtozata ismert. Afrikdban ma is népsze-
riek ezeknek a jatékoknak a kiilonféle valtozatai.

VIIL. szazad — Japanbol atszallitva, Kinaban is elterjed a Sugoroku, vagy mas
néven Dupla hatos (Double Sixes). A Sugoroku egy komplex, kétszemélyes jaték,
ami egy par kockaval és jatékosonként tizenot figuraval jatszhato. A japanok sze-
rint ez a legrégebbi megfeleldje a Backgammonnak, amitdl leginkabb abban tér
el, hogy egy kis téglalap alaku dobozszerti tablan jatsszak (Culin, 1920).

X-XII. szazad — senki sem tudja pontosan, hogy mikor jutott el a Sakk Ja-
panba, de eldszor egy bizonyos Fujiwara Akihira tett emlitést a Shin Saru Gakuki
nevil irdsaban a Shogirol (Leggett, 1997), vagyis Japan sakkrol. Maig népszeri
tarsasjaték a szigetorszagban.

A Dama (Checkers, Draughts) torténete legalabb 1100-ig nyulik vissza, bar
a jaték eredete évezredekkel korabbra is visszavezethetd (Westerveld, 2013). A
ma is ismert valtozat a franciaknal alakult ki, akik kitalaltak, hogy a jatékot sakk-
tablan jatsszak jatékosonként 12 figuraval. A jaték lényege, hogy az ellenfél ko-
rongjait atugorva kilissék dket. Az nyer, aki le tudja venni az ellenfele 6sszes ko-
rongjat a tablarol.

A XII. szazad eleje fel¢ kezdtek elterjedni Kinaban a lapkalehelyezos tarsas-
jatékok, aminek legismertebb képviseldje a Domind (Kelley, 1999). A jaték 1¢-
nyege, hogy a jatékosok megprobaljak a lerakott sor végéhez illeszteni a rendel-
kezésiikre all6 lapka valamelyikét oly mddon, hogy a lapkakat azonos szamok
mentén tudjdk egymashoz illeszteni.

1283 —kiadjék a Jatékok konyvét (Book of Games, Libro de los juegos), ami
az egyik legrégebbi, tarsasjatékokkal foglalkozo kotet. Részletes leirast tartalmaz
tobb jatékrol, koztiik a Sakkrol és a Backgammonrdl is.

XII-XITII. szazad — a Déli Szung dinasztia idejében terjedt el a Xiangqi,
vagyis kinai sakk. Jelenleg Vietndmban népszerti, ahol co tudngnak, vagyis A
tabornok sakkjanak (General’s chess) nevezik. Tovabba az egyik legrégebbi tel-
jes sakkbabuszett, a Lewis Chessmen (The British Museum, 2021) is a XII. sza-
zadbol maradt fenn.

1430-as évek — Eszak-Olaszorszagban megjelentek az elsé tarot kartyak
(Dummett & McLeod, 2009), amik a kartyajatékok torténetében azért volt ki-
emelkedd jelentdségii, mert ezekben tlint fel eldszor az ,,4sz” koncepcidja.

1463 — az els6 alkalom, amikor megemlitik a The Game of the Goose (ma-
gyarul A libajaték) cimii jatékot (Seville, 2019). Ez a jaték teljes mértékben nél-
kiil6z minden stratégiat és pusztan a szerencsén mulik, hogy ki ér be el0szor a
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célba. Manapsag is rengeteg (f0leg gyerekeknek szo610) jaték hasznalja ezt az alap-
vetden mar elavult jatékmechanikat.

XIV-XV. szazad — megjelennek Europaban az tigynevezett négyruhas (four-
suit) kartyapaklik (Taylor, 1865), amik még ma is sok jaték (példaul Poker) alap-
jéaul szolgalnak.

XVI. szazad — az Ir jaték (Irish vagy Irish Game) a backgammon kozvetlen
elddje, azonban a lassabb jatékmenet miatt a XVIII. szazad kozepére szinte telje-
sen eltlint és atvette a helyét a porgdsebb jatékmenetet biztositd angol vetélytarsa.

XVII. szazad — a mar sokat emlegetett Backgammon els6 feltiinése a X VII.
szazadra datalhato, és az egyik legnépszeriibb jaték mind a mai napig. Ebben a
szazadban kezdett egyre népszeribbé valni a Sakk is, aminek leghiresebb jaté-
kosai koz¢ tartozik Frangois-André Danican Philidor, aki felfedezte a parasztok
fontossagat.

XVIIL. szazad — a kozépkori Indiabdl szarmazo6 Pachisi (Pennick & Hill,
1987) nevii tarsasjaték a ma ismert Ki nevet a végén? elddje. A 2-4 {6 altal jatsz-
hato jaték 1ényege, hogy a jatékosok igyekeznek a tobbiek el6tt korbeérni a teljes
tablan, majd besétalni a kozépsé célmezdbe.

XIX. szdzad — a Mahjong (Rep, 2007), vagy mas néven kinai dominé egy
négyszemélyes kombinacios jaték, ami mechanikdjaban a Romivel all rokonsag-
ban. A jaték gyorsan terjedt at Japanba és nyugatra, mig Kindban a XX. szdzadban
sok mas tarsasjatékkal egyiitt erkdlcstelen cselekedetnek tartottdk és egy lapon
emlegették az dpiumfogyasztassal és a prostitiicioval. Ennek legfobb oka az volt,
hogy a kinai vezetok ugy gondoltak, a tarsasjatékokat csak a magas rangu szemé-
lyeknek lenne szabad jatszani, nehogy ez az agymunkat igényl6 id6toltés fejlessze
az alsobb rétegek gondolkodasat €s ezaltal nehezebben lehessen dket kordaban
tartani €s iranyitani.

Magyarorszagon a XIX. szdzadban kitdrd népszeriiségnek orvendtek a kar-
tyajatékok, bar, hogy pontosan milyen jatékokat jatszottak, arr6l nem maradt
fenn tal sok informécié. Ebben az id6szakban késziiltek el az elsé6 Magyar kér-
tyapaklik, amiket akkor még Tell-kartya (Janoska, 1999) néven ismertek, mivel
Friedrich Schiller Tell Vilmos cimii 1803-as dramaja ihlette. Az els6 paklikkal
a legnagyobb probléma az volt, hogy a kartyak forgatdsa jaték soran sok idot
vett igénybe, ezért Schneider Jozsef és Chwalowsky Odoén pesti kartyafestok
alkottak meg az elsd tiikdrképes kartyakat, amik mindkét irdnybol ugyanazt a
képet mutattak.

Ebben a szdzadban terjedt el a Romi kartyajaték (Rummy) is, aminek eredete
maig nem tisztazott. Vannak, akik szerint a spanyol Conquian nevii jatékbol ere-
deztethetd, mig masok szerint Kindbol szarmazik, ahol Khanhoo és Kon Khin
néven volt ismert.
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XIX. szazad — az ipari forradalom elhozta a lehetdséget a tarsasjatékok
tomeggyartasara, aminek kovetkeztében egyre szélesebb korben terjedtek el
a jatékok.

XX. szazadtol napjainkig

1902 — Elizabeth J. Magie kitalalja a The Landlord’s Game (Winkelman, 2016)
nevll tarsasjatékot, amit két évvel késobb szabadalmaztatott. Elizabeth célja egy
olyan jaték fejlesztése volt, ami lemodellezi a modern tarsadalmat és tiikrozi
progressziv politikai nézeteit. A jaték eredetileg csak hazi nyomtatasban létezett
¢és kézrol kézre terjedt. Késébb tobb cimen (Landlord, Finance, Inflation, és
Game of Life, ahogy Magie sokszor hivatkozott r4) és kiilonféle valtozatokban
is megjelent, ami a ma ismert Monopoly jaték eredeti verzidja. A XX. szazad
kozepén hosszan tarto pereskedés volt az eredeti alkoto €s a Parker Brothers (ké-
sObb megvasarolta a Hasbro) kozott. A Monopoly jelenleg a leghiresebb ¢és leg-
nagyobb példanyszamban eladott tarsasjaték, amibol méar tobb mint 1.300 kiilon-
féle valtozat késziilt az elmilt évszazad soran. Ennek ellenére rengeteg kritika
éri a jatékot, els6sorban azért, mert ,,a masik jatekosok bukdasan nyerészkednek a
gyoztesek” (Hackett & Coghlan, 2023). A masik ok, amiért sokan rossz jatéknak
tartjak a Monopolyt, a szerencsefaktor til nagy szerepe. Manapsag, amikor ren-
geteg jatek kozil lehet valogatni, a jatékosok inkabb valasztjak a logikai vagy
stratégiai gondolkodast igényld jatékokat, mint azokat, ahol szinte minden csak
a szerencsén mulik.

1930-as évek — megjelennek az elsd kooperativ tarsasjatékok, mint példaul
a Murder Off Miami vagy a The Malinsay Massacre, amik Ggynevezett realisz-
tikus dokumentumjatékok (realistic document games) voltak (Montgomery,
2024). A kooperativ jatékokban a cél nem egymas legy6zése, hanem az, hogy a
jatékosok kozds erdvel és dsszefogassal igyekeznek gydzni. Itt nincsenek gydz-
tesek és vesztesek, mivel a jatékosok vagy mindnyajan nyernek, vagy mindany-
nyian veszitenek.

1949 — megjelenik a Clue (tobbek kozott az Egyesiilt Allamokban) vagy mas
cimen Cluedo (példaul az Egyesiilt Kiralysagban ¢s Magyarorszagon), ami az
elsd nyomoz0s tarsasjaték volt és maig hatalmas népszeriiségnek drvend. Az egy-
szer(i jatékmenet ellenére komoly stratégiai mélység van a jatékban.

1958 — bar a tarsasjatékok allnak a tanulmany elsédleges fokuszaban, nem
mehetiink el sz6 nélkiil a Pong (Ana, 2017) cim{i mérfoldkd mellett, ami az elsd
szélesebb kozosség korében is elterjedt videojatek.

1959 —megjelenik a Riziko (Bernosky, 2016), vagy eredeti néven Risk, ami
a stratégiai haborus jatékok egyik eldfutara. A jatékosok célja, hogy minél tobb
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teriiletet foglaljanak el és a vildg uraiva valjanak. Az évek soran olyannyira nép-
szerl lett, hogy rengeteg kiadast és alternativ valtozatot is megért, sot vannak,
akik még az oktatdsban is hasznat veszik, ¢és a Rizikot hasznalva mérik fel a
didkok képességét a kreativ gondolkodasra (Fitriyani, et al., 2021).

1971 — Merle Robbins a csaladjaval megalapitjadk az International Games,
Inc. céget, az els6 jatékuk, az Uno gyartasara ¢s forgalmazasara (History of the
Uno Card Game, é. n.). Az 1980-as években valt az Uno vilaghir jatékka, és a
népszertsége az elkdvetkezd évtizedekben is toretlen maradt, mert rengeteg alter-
nativ valtozat (Uno Flip, Uno Flex, Uno: No Mercy...), tobbszazféle licenszelt
pakli (Batman, Marvel, Disney, kiilonféle sportcsapatok...) mellett teljesen 1j ja-
tékokat (Duo, Uno Quatro...) is kitermelt az Uno franchise, ahogy mas készitoket
is megihletett (mint az 1993-as Solo).

1974 — megjelenik az elso asztali szerepjaték (tabletop role-playing game,
roviditve TTRPG), a Dungeons & Dragons (Ewalt, 2024). A Gyurik ura és
egy¢eb fantasyk altal ihletett vilag els6 verzidja olyan népszerti lett, hogy néhany
évente jelent meg hozzé egy 0j kiadés, és szamtalan videojatékot és filmet is ki-
adtak, melyek ebbe a fiktiv vilagba kalauzoljak el az érdeklodoket. A jaték 50.
¢évforduldja alkalmébol adtak ki az atdolgozott 5. kiadast. A jaték soran egy me-
s€l6 iranyitja az eseményeket, €s a jatékosok dontései, meg persze kockadobasai
alakitjak a torténetet.

1978 — Németorszagban kiosztjak az els6 Spiel des Jahres dijat (Game of the
Year Award, Az ¢év jatéka dij) az 1974-es Hare and Tortoise (Nyul és teknds)
cimii jatéknak (Spiel Des Jahres, datum nélk.). Azota évente megrendezik az ese-
ményt, és egyre tObbféle kategoridban hirdetnek gydztest, mint ,,Az év gémerja-
téka” vagy ,,Az év gyerekjatéka”.

1981 —megjelenik a Sherlock Holmes: Consulting Detective sorozat elso ré-
sze, ami azota tobb kiadast és videojaték-adaptaciot is megélt (Fernandez-Vara,
2013). 1985-ben az év jatékanak valasztottdk és egy egész stilus alapmiivévé
valva olyan jatékokat ihletett meg, mint példaul a Detective: A modern crime
board game sorozat. A jaték egyfajta interaktiv nyomozas, amiben a jatékosok
koz0s erdvel igyekeznek megtalalni az elkovetot.

1983 — megrendezik az els6 Esseni tarsasjaték fesztivalt, ami azota a vilag
egyik legnagyobb tarsasjatékos eseményeve notte ki magat.

1987 — a Games Workshop kiadja az els6 Warhammer 40,000 jatékot, ami
Uj szubkulturat teremt a tarsasjatékok vilagaban (Buthaud, 2022). A jatékosok mi-
niatiir figurakat gytjtenek, festik és diszitik 6ket, és azokat kiildik harcba mas ja-
tékosok seregei ellen.

1998 — megjelenik az els6 Mario Party, ami egy videojatékba dgyazott tar-
sasjatek. A jatékosok egy virtudlis jatéktablan kockadobéssal haladnak és
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kozben kiilonféle feladatokat hajtanak végre. Azota mar tobb mint egy tucat
folytatasa jelent meg.

1993 — a Wizards of the Coast kiadja Richard Garfield azo6ta kultikussa valt
jatékat, a Magic: The Gatheringet (Limbert, 2012). Ez a legels6 pakliépitds,
,»Zyljtogetds” kartyajaték, aminek a lényege, hogy a teljes jatékot nem lehet egy-
ben megvasarolni, hanem csak kezddszetteket, amikhez Gjabb és jabb kiegészitd
szettek gyljthetok, és minden jatékos a sajat kartyaibdl allitja 0ssze az aktualis
jatékban hasznalandé kombinaciot. Ez egy zsenidlis iizleti modell, mivel min-
denki annyit kolt a jatékra, amennyit csak szeretne. Akinek van egy kezddszettje,
mar jatszhat, de minél tobb kiegészitot, kiilonleges kartyat vagy paklit vasarolnak,
anndl iitésebb szetteket tudnak Osszeallitani.

1995 — Németorszagban a Kosmos kiadja Klaus Teuber jatékat a Catan tele-
peseit (Settlers of Catan). A német nyelvi verziok elterjedtek Amerikdban is, ami-
nek a népszerisége hamarosan eldidézte az angol nyelvii kiadést (Schreiber,
2011). A Catan tobb szempontbdl is forradalmi volt. Az egyik, hogy ez az elsd
eurdpai tarsasjaték (EuroGame), ami sikeres lett a tengerentilon is. A masik pe-
dig, hogy megtorte azt a tarsasjatékokrol szolo tévhitet, miszerint a csaladi jatékok
valdjaban gyerekeknek késziiltek €s a sziilok a ,jaték-ot ugy értelmezik, hogy
csak statisztalnak a gyerekeik szorakozasahoz. Ezt azzal érték el, hogy a jaték sok
lehetGséget biztosit a taktikara, tobbféle modon lehet gydzelmi pontokat szerezni,
mikozben alapvetden a jatékmenet egyszerti, szoval kisebb gyerekekkel is jatsz-
hato, és a felndttek szamara sem unalmas. Ez a szertedgazo, nem linearis jaték-
menet az europai tarsasjatékokbol eredeztetheto.

1999 —a vilag egyik legnagyobb tarsasjatékkiadoja megvasarolja a Wizards
Of The Coast studidt, és igy a D&D ¢és a Magic jogai a Hasbrohoz keriilnek
(Limbert, 2012), ezzel pedig még szélesebb korben terjednek el ezek a franchise-
ok. Ezzel a megallapodassal ezeket a tarsasjatékos szubkultirakat ugyanaz a cég
szolgalja ki, akinek a tulajdonaban allnak a vilag legismertebb jaték és tarsasjaték
franchise-ai, mint a Monopoly, Cluedo, G. 1. Joe, En kicsi pénim, Peppa malac,
Power Rangers, Transformers vagy épp Kruplifej urasag (Mr. Potato Head). A
Hasbro sikerszéridja a kdvetkezo évtizedekben sem allt meg, st még akkor is
stabil novekedést tudott fenntartani, mikdzben a nagy rivalis a ,,Toys R Us” ha-
nyatlasnak indult (Kun & bin Abdul Raziff, 2021).

2000 — 1étrejon a BoardGameGeek weboldal, ami azéta a vilag legnagyobb
tarsasjatékos portalava nétte ki magat. Mar tobb mint 150.000 kiilonféle cim lel-
hetd fel az adatbazisdban (BGG), ami persze nem azt jelenti, hogy ennyi kiilonféle
tarsasjatek létezik a listdban, mivel ebbe beletartoznak alternativ valtozatok és kii-
16nféle kiegészitdk is. A legnagyobb online tarsasjatékos kdzdsség is ezen a web-
oldalon alakult ki (Henriksson, 2022).
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Az ezredfordulo6 egy ujabb mérfoldkdvet is hozott magaval, mivel 2000-ben
jelent meg az els6 Carcassonne jaték, amit Klaus-Jiirgen Wrede készitett (Hullett,
Kurniawan, & Wardrip-Fruin, 2009). Ez egy ugynevezett lapka- ¢s munkaslehe-
lyezds jaték, amiben a jatékosok célja, hogy a kiilonféle teriileteken vagy utakon
a legnagyobb befolyast szerezzék meg. Az évek soran rengeteg kisebb-nagyobb
kiegészitd, alternativ vagy gylijteményes kiadvany jelent meg a Carcassonne-bol.
A jaték masik nagy jelentOsége az igynevezett meeple bevezetése (Montgomery,
2021). Ezek kis emberformdju tokenek, amik azéta a német euro-jatékok szimbo-
lumava valtak és rengeteg fejleszto atvette a meeple kisebb-nagyobb valtozatat a
hagyomanyos figura vagy tokenek helyett. David Bernazzani szerint ,,meeple”
sz6 a ,,my people” (vagyis ,,embereim”) kifejezésbdl szarmazik.

2001 — megalakul az els6 tarsasjaték-kiadd6 Magyarorszagon, a GémKlub.
Acz€l Zoltan svajci és német minta alapjan épitett iizletet a tarsasjatékokra (Balla,
2018), ami azota az orszag egyik legnagyobb terjeszt0jévé is importdréve is valt.
Nem sokkal lemaradva, a kovetkezo évben kezdodott a legnagyobb rivalis, a Ref-
lexshop torténete.

2009 — ha mar a tarsasjatékok torténelmével foglalkozunk, muszéj megemli-
teni a Kickstartert, ami egy amerikai kdzhasznu tarsasag, aminek célja, hogy eld-
segitse a kiilonféle projektek kozosségi finanszirozasat. A Kickstarter ehhez biz-
tosit platformot, amivel kdzvetleniil vehetik fel a kapcsolatot a kreativ szakembe-
rek és cégek a végfelhasznalokkal, akik elofinanszirozéssal segitik a kiilonféle
projektek megvalosuldsat. Bar nem csak tarsasjatékokra lett kihegyezve, mivel
zenéket, videojatékokat, képregényeket €s egyéb termékeket, szolgaltatasokat is
joszammal talalni az oldalon, de felporgette a tarsasjatékos allovizet, a tarsasjaté-
kok 0j reneszanszat eldidézve azaltal, hogy kisebb kreativ csapatok igy, a nagy
cégeket megkeriilve tudtak pénzt szerezni a sajat jatékaik megjelentetésére. A
koncepcid egyszerli: az alkot6 felvazolja, hogy mire szeretne pénzt gylijteni, meg-
hatarozza, minimum mennyi pénzre lenne sziiksége a megvaldsitashoz, majd 1ét-
rehoz kiilonféle csomagokat. Ezek a par dollaros tdmogatéstol, az alapcsomagon
at, egészen tobb példanyt tartalmazd vagy kiegészitdkkel és prémium jatékele-
mekkel rendelkezd dragdbb csomagokig barmik lehetnek, igy minden érdekl16d6
eldontheti a pénztarcaja mérete és a sajat preferencidi alapjan, hogy melyikhez
kivan csatlakozni.

2010 — megjelenik a 7 csoda (7 Wonders) cimii tarsasjaték, ami sz¢lesebb
korben is elterjeszti az ugynevezett draftolast (drafting). Eredetileg a Magic
kartyajatékban hasznaltak ezt a modszert, majd késObb megjelent par kevésbé
ismert jaték (példaul a Fairy Tale), ami dobozos tarsasjatékban is implemen-
talta, de igazan a 7 csoda megjelenése utan valt ismertté ez a modszer a hétkoz-
napi jatékosok korében is.
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2011 — megjelenik az els6 legacy (magyarul ,,6rokség” vagy ,.hagyaték’) ja-
ték, a Risk Legacy. A legacy jatékok alapotlete, hogy a kiildetések (jatékalkal-
mak) egymadsra épiilnek és koztiik at lehet vinni a gytijtott targyakat, felszerelése-
ket, tapasztalati pontokat. Ezzel elérve azt, hogy minden jaték 0y alapfelallasbol
induljon, és ezaltal hosszabb, akar tobb tiz 6ras torténetek is lejatszhatok legye-
nek. Ezen jatékoknak hatranya azonban, hogy megsemmisitendd elemeket tartal-
maznak, ezért a legtobb esetben a kampany csak egyszer jatszhato le. A legacy
kifejezést azota eldszeretettel helyezik bele a jaték cimébe, ezzel is utalva a hosz-
szabb, tobb — altalaban 0sszefliggd — kiildetést tartalmaz6 kampanyra. A leghire-
sebb ilyen jaték a Pandemic Legacy, ami azdta harom kiilonbozo torténetet (€va-
dot) is megélt, és az els6 évad még az év jatéka dijat is bezsebelte.

2013. aprilis 1. — megjelenik a JEM (Jatékos Emberek Magazinja) elso
szama, ami Magyarorszag elso és egyetlen, azota is havonta megjelend, ingyenes
online tarsasjatékos magazin. ,,4 JEM célja a tarsasjatékozas élményének népsze-
risitése, a tarsasjatékos kultura terjesztése” (JEM, €. n.).

Végezetiil, ha a tarsasjatékok torténelmének legnagyobb mérfoldkoveirdl
besz¢liink, muszaj megemliteni a kovetkezd nagy sikerli és hatasu jatékokat is:
mint az 1987-es Arkham Horror (Rettegés Arkhamban), ami H. P. Lowecraft
mitologidjabol merit ihletet. Az 1997-es Twilight Imperium, ami az egyik legis-
mertebb és legosszetettebb trstratégia. A 2001-es Munchkin, a 2004-es Ticket
to Ride, a 2008-as Pandemic. 2016-ban érkezett A mars terraformalasa, 2017-
ben pedig az elsé Azul.

Osszegzés

Ebbdl a rovid torténelmi dsszefoglalobol is latszik, hogy az ember mar az irott
torténelme legelején is jatszott kiilonféle tarsasjatékokkal, és ez a lelkesedés azota
sem hagyott alabb, s6t. Manapsag barmennyire rovid vagy hosszu, egyszerii vagy
Osszetett jatékra vagyik valaki, barmilyen kategoriaban és témaban talalhat ked-
vére valo jatékot. Nagyon kivancsiak vagyunk arra, hogy mit hoz a j6v6 és milyen
Uj jatékmechanikak és otletek varnak rank a jovében.
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ABSTRACT

Mathematical Precursors of Ancient Game Boards | The article describes the
connections between ancient counting tables and game boards, highlighting the
Mesopotamian calculations. Counting tables were originally used as administrative and
mathematical tools, but through social and cultural influences they also became the basis
for games. This article examines the development of various games, such as senet, mancala
and duodecim scriptorum, backgammon, whose structure shows a close relationship with
the layout and use of the counting tables. The paper shows that these early board games
were not only for entertainment purposes but also had important sacred and social
meanings.

ABSZTRAKT

A cikk bemutatja az okori szamolotablak és jatéktablak kozotti 6sszefliggéseket, kiemelve
a mezopotamiai szamitasok elvégzését. A szamolotablak eredetileg adminisztrativ és ma-
tematikai eszkozként szolgaltak, de a tarsadalmi és kulturalis hatasok révén a jatékok
alapjaiva is valtak. A cikk kiilonboz6 jatékok — példaul a senet, mancala és duodecim
scriptorum, backgammon — kialakulasat vizsgalja, amelyek strukturaja szoros kapcsolatot
mutat a szamolotablak elrendezésével és hasznélataval. Az irds ramutat arra, hogy e korai
tablajatékok nem csupan szorakoztatd célokat szolgaltak, hanem fontos szakralis és tar-
sadalmi jelentéssel is birtak.

Moédszertan

A kutatds elsddleges modszertani alapja a vonatkozé szakirodalom éttekin-
tése és elemzése volt. Kiilonos figyelemmel a mezopotamiai, egyiptomi és
okori gorog kultarak jatéktablaira vonatkozd asatasi jelentésekre, torténeti
dokumentumokra, valamint az ezekbdl késziilt elemzésekre. A forrasok kriti-
kai atvizsgalasa mellett az elemzés kdzéppontjaban a tablas jatékok és sza-
molotablak formai hasonlosaganak és mikodési elveinek Osszehasonlitdsa
allt. A kutatas alapjaul szolgélt még a relevans tarsadalmi és kulturalis hattér
értelmezése, amelyet az adott idészak archeologiai €s irodalmi bizonyitékai

tamasztottak ala.
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Torténeti hattér

A jatékok torténete vélhetden egyidds az emberiséggel. A tablas jatékok ki-
alakuldsa szintén az évezredek homadlyaba vész, azonban egy kis szelete en-
nek a torténetnek feltarhat6. A tablak, jaték babuk, és dobopalcak mélyen
gyokereznek a mezopotadmiai és egyiptomi irnokok adminisztrativ vilagaban.
A torténet megértéséhez eldszor ennek a vilagnak a feltarasa sziikséges.
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« - 30
T -+
«‘F’-24
QT’-51
( -10

<[ - 42
((ﬁ‘ - 25

«(? - 35

hatvanas
szamrendszerben

egységoldalt négyzet atldja:

A 24 51, 10 _1,04+0014167 +0000046 = 1414213 = {Z = 1.41421356237
60°  ©0' GO 60°

30 egységnyioldali négyzet 4tldja:

30 (1,24 51. + 10 \_ 30 720 1550, 300 _30 12-60 25-60+30 5-60_
60° \60°® 60" ©60° 607

1 60 602 60° 1 60 602  ©60°

=20 12 25 /30 5 _42 25 35 _,5,0416666+0.009722 = 42426368

+ E
1 1 60 ©60° 60° ©60° 0" 607

Szamitsa ki egy (a) oldalhosszisagu FUGGVENYTABLAZAT

négyzet atléjanak (L )hosszat! 3002

a=30cm. 42.4264
. . " 2 /459 4

az egységoldall négyzet at\oja:\l? 1.414-30

{Z=1414 0000

30-1.414 = 42.420 4242 450 [ ]

Az &tl6 hossza: L =42.420 cm 42.420 J2=1414

1. abra: Babiloni iskolai feladat, a négyzet atlojanak kiszamitasara

Tobb ezer agyagtabla keriilt eld a mezopotamiai régészeti feltdrasok soran,
amiknek egy jelentds része matematikai szamitdsokat tartalmaz, amik a fiatal
irnokok képzése soran maradtak fenn. Ennek egy érdekes példaja az YBC7289
referenciaszamu (1. abra) tdbla, amely egy négyzet atlojanak a kiszamitasat tar-
talmazza. Babilonban a szdmitasokat hatvanas szamrendszerben végezték, ami
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Az okori jatéktablak matematikai eloképei

csillagaszati megfigyelések, szogmérések eredményeként alakult ki. A hatva-
nas szamnak tobb osztoja van, mint a tiznek, ami tovabbi eldnydket jelent egyes
szamitasok elvégzéséhez. A hatvanas alap sok helyen napjainkban is megma-
radt, példdul a szogek vagy az id6 felosztasanal.

A sumérok két isteniiket, a Szaturnuszt €s a Jupitert allitottdk egymas
mellé, amelyeknek 30 illetve 12 év kell ahhoz, hogy éthaladjanak az al-
latovon. A legkisebb k6zos tobbszordsiik a 60. A két szam szorzata 360, és
ez az oka annak, hogy a kort a mai napig 360 fokra osztjuk. Az ilyen felosztas
azt jelenti, hogy a Jupiter évente 30 fokot, a Szaturnusz pedig 12 fokot halad.
A Napnak egy évbe telik, hogy athaladjon a zodidkuson, a Jupiter 1/12-ét teszi
meg ennyi 1d6 alatt, ezért osztottdk a sumérok az évet 12 honapra. A Nap
tehat egy honap alatt ugyanolyan tdvolsdgot tesz meg, mint a Jupiter egy év
alatt. Es mivel a Nap egy honap alatt az allatov 30 fokat jarja be, a sumérok a
honapot 30 napra osztottdk. A Nap naponta egy fokot mozog. Természetesen
a sumérok tudtak, hogy az év 365 napos, ezért az év végén linnepnapokat
alakitottak ki, amelyeket az egyiptomiak is atvettek, és sokat a mai napig is
innepelnek (Auer, 2021).

Matematikai feladat

Az emlitett agyagtdblan egy négyzet €s atloinak a rajza szerepel harom
¢kirdsos szamcsoport feltiintetésével. Ami kiemeli ezt a tablat a tobbi koziil
az az, hogy az egységnyi négyzet atldja (gyok kettd) hat tizedes pontossaggal
van megadva. Ennek a szdmnak a harmincszorosa €s a harmincas szdm keriilt
még feltlintetésre. Az irnok tanonc felirta a feladatot és a szamitas eredme-
nyét, de a szamitds menete nem keriilt dbrdzolasra, ahogy ma sem tiintetjiik
fel a szamologeép részszamitasait. Ezzel az eljardssal talalkozhattunk késobb
is a torténelem folyaman az abakusz vagy a logarléc hasznalatakor.

A didknak ismernie kellett az egységnégyzet atlojat, amit vagy fejbol kel-
lett tudnia, vagy egy tablazatbodl kereste ki. Ilyen haromszogekre vagy recip-
rok értékekre vonatkoz¢ tablazatok masolasa szintén napi gyakorlatnak sza-
mitott az iskolai feladatok kozott. A szamolas menete ahhoz bonyolult, hogy
fejben veégezzEk el, ezért valamilyen szamolotabla hasznalata feltételezhetd.
Egy mai didk is a fliggvénytablazathoz és szdmologéphez nyulna a feladat
megoldasakor. A szorzas napjainkban papiron is elvégezhetd, bar a hatvanas
szamrendszer vélhetden sok fiatal szdmara jelentene komoly kihivast.
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Szamabrazolas

A hatvan szamrendszer szerinti szamabrazolasra tobb lehetdség is adott volt.
Pér a foldre, homokba rajzolt vonal adhatta a szdmolotabla alapjat. Ahol kis
kavicsokat vagy formazott agyag darabokat hasznalhattak a szamoléashoz.
Szamolotabla nem maradt fenn, azonban irasos utalds igen, a szdmolotablara
,,k€z”’-ként hivatkoztak. Talalunk utaldst olyan szdmra, ami ,,nem fér el a kéz-
ben”, vagyis nem abrazolhato 6t szamjeggyel. Amikor nagyobb szamokkal
talalkozunk, azok az 6tos egység mellett elkiilonitve jelennek meg. Ez alapjan

a nagyobb szamok abrazolasahoz két 6tos szamolotablat hasznalhattak.

Hatvanas szamrendszer szerinti [1]; [24]; [51]; [10] szdmjegyeinek megjelenitése szamolétablan:

I/a) kilonkozd szinl vagy formajl szamolokovek elhelyezése azono

s mezén bell:

N N ) RN N N N </
@ Q000 @
0-60 1-60 24-60" 5160~ 10-00
I/b) azonos szémoldkévek elhelyezése osztott mezdben:
@900 000 °
@ o000 o
0:60 160" 24-60" 51-60 10-60
I/c) azonos szamolokévek elhelyezése a vonalhalo hasznalataval:
0000 00— &
@ Qo000 ®
060 1-60° 24007 5160~ 10-607
Tizes szamrendszer szerinti 42.426 megjelenitése [4];[2]; [4]; [2]; [6] szamolotablan:
I/d) szamolokovek elhelyezése azonos mezén belil:
°
LA L X ] 0 o000 0000000
410 2-10 410" 2-10 610
I/e) szimoldkovek elhelyezése [1] és [5] szamesoport vonalhdlén torténd elhelyezésével :
L
—&-0-0-9 *0—0 000 -0 @
4-10" e 7 410 210" 610

2. abra: A 60-as és 10-es szamrendszer szamabrdzolasa

A 0-59-ig terjedd szamokat [0-9] és [10-50] egységekben (2. abra) abrazoltak.
Kiilonbdz6é méretii vagy szinli szdmold ,kovek” esetében (2. abra, I/a) a
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szamolotabla ,,rekesze” lehet osztatlan. Ilyenkor a szdmolas menete nagyobb
odafigyelést igényelne, mert a , koveket” nem csak mozgatni, hanem cserélni is
sziikséges. Osztott szammezOk hasznalata (2. abra, I/b) a legpraktikusabb és leg-
egyszerlibb a mindennapi munka soran. Hasonldan egyszerii haszndlni olyan
szamolotablat (2. abra I/c), amely a vonalat is kihasznélja a szamitas soran.
Azonban a hatvanas szdmrendszerben a szamol6tabla az 59 ,,szdmjegy” 4bra-
zolasédhoz 14 szdmolokdvet hasznal, ami a vonalra helyezett egységek elmoz-
duldsa és nagy szdma miatt sok pontatlansagot vetit elére. A legvaldsziniibb
szamolotabla, amit a babiloni irnokok hasznalhattak, 6t osztott egységbdl allt.
A tizes szamrendszerben [0-4] és [5] szdmegységek hasznalatakor az osz-
tatlan mezdOk esetében (2. dbra, I/d) konnytli hibazni, osztott mezdknél pedig az
egyik mezdbe csak egy elem [5] keriilne. Ilyenkor ez az egy szamoldelem ke-
rlilhet a vonalra is, ami a késdbbi szamolotablak esetében bevett gyakorlat lett.

Szamitasi példa

Annak meghatarozasdhoz, hogy egy szamolotablan hany szamot célszerti ab-
razolni, végezziink el egy szorzast a gyakorlatban. A bemutatott agyagtablan
szerepld szorzas menetét a 3. abra ismerteti. A [30] kiilon &dbrazolasa nem
sziikséges, mert konnyli megjegyezni, azonban tobbjegyli szam esetében a
szamolotablan a konnyebb kovethetdség miatt célszerll egy kiilon sort fenn-
tartani. Az eredmény szintén egy tovabbi sorban fog megjelenni, vagyis szor-
zas esetében akkor a legattekinthetobb a szamitas, ha harom osztott mezot
hasznal az irnok.

Az 0sszeadaskor két sor hasznalata a célszerli, mert az egyik sor koveihez
csak 4t kell mozgatni a szdmolo ,,.koveket” a megfeleld mezdbe ¢€s a ,,tilcsor-
dulést” pedig atvinni a szomszédos oszlopba. A kivonashoz is célszerli két
sort haszndlni, az egyik sorbdl, a ,kisebbitenddbdl”, csak el kell tavolitani a
megfeleld elemeket, a ,,kivonandot”. Erre a mddszerre a szovegekben is tala-
lunk utalést, mert a kivondst a ,.felemelni” szoval irjak le.

Az agyagtablara felirt szamok esetében a munka egyszertiisithetd, ha a
miiveleteknél csak az egyik szamot 4brazoljak a szamolotablan, a masik szam
»szamjegyeit” pedig csak az ¢ékirdsos szamokrdl olvassdk le. Ezért
talalkozhatunk kés6bb csak egy szamsor abrazolasara alkalmas abakusszal
(Hoyrup, 2018).
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Szorzas hatvanas szamrendszerben: [1];[24];[51];[10] *[30] = [42];[25];[35]

PEVEVEVRY ]
eoe0eee ..
o eeo0o 5
e o & &
-50
25- U000 900000
[ X OO )
o eeoeo 7 z01-30
N e0 oeoeo
LYY Y (YYYY
00000 @ 9
Q| JJJJ.'-“.Z'. )
060" 4260 2500 3500+ 0-60¢
2290 Y X X
000000000000
XXX 9
10, 000e 2

3. dbra: Szorzas elvégzése szamolotabla segitségével
Helyiérték

Az Okorban a szdmok abrazolasakor nem hasznaltdk a nulla szamjegyet és a
helyi értéket sem. A babiloni agyagtablakon nincsenek sokszor elkiilonitve a
szamjegyek, ¢és a nulla hidnyaban egy szdmabrazolasnak tobb olvasata is le-
hetett. Helyi érték és tizedes vesszd hidnyaban a szamok nagysagrendje sem
ismert. Azt, hogy egy szam 0.123 vagy 12.3, esetleg 123.0 csak az adott sz6-
vegkornyezet hatarozta meg. A szamolotablan abrazolt szdmok azonban a
megfeleld oszlopba kertiltek, ott értelmezhetd a helyi érték és a nulla fogalma
is. Az eredmények agyagtablara irdsakor azonban ezek elvesztek.

A gOrog és romai szamok se hasznaltak ki a helyi érték hasznalataban rejld
elényoket. Magukkal a romai szamokkal gyakorlatilag nem lehet matematikai
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miveleteket végezni. A szdmoldtablan azonban konnyen abrazolhatok a sza-
mok és az eredmények is konnyen leolvashatok. A miiveleteket pedig a szamo-
16tablan, abakuszon végezték. Ilyen szamolotablak mar fennmaradtak napjain-
kig. Az egyik legrégebbi ilyen tabla a Szalamiszban feltart (4. abra, 11/d), amit
1. . 300 koriilire datalnak. A nagy méretli kotablan egy ot és egy tizenegy vo-
nalbdl allo egység talalhatd. Oldalt felirva gordg szamok vannak, amekyek
tortegységeket is jeloltek.

A szamolotablak, abakuszok késdébb is tartalmaztak a tortekkel végezhetd
miuveletekhez sorokat. A pénzek, mértékegységek hasznalatahoz elengedhetet-
len volt az 1/2, 1/4, ... 1/12 tortek hasznalata.

Szamolétabla tipusok

Il/a) babiloni feltételezett szamoldtabla: Il/d) Szalamiszi szamolétabla (ie.: 300):
o I DS o < S ....
it dtod ot d b
_, °
000
2Dl DD J
- - .
0000

Ii/b) feltételezett szamolotabla, 10-es szamrendszerre

v JII
NN N R
JIHNIIINIIID JJJ 2000 10000
5000
/) rémai, kézi abacus alapjan . ;ggo
000 100
DLV 50
10
@ =
] ) 000
B @ @ooC X 1
000 0. .Uy
@00 o J
e ¢ o
. . e Il/e) Babiloni nad iron és
-~ agyag szamold "kovek"
1
MC X | 72

4. abra: A kiilonbozé szamolotabla-tipusok
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Abakusz

A kis koveket az 0kori Romaban ,,calculus”-nak hivtak, innen szarmazik sok
nyelvben a ,,szamolds” sz6. A romai korbol mar kéziabakusz is fennmaradt,
bronzbdl, kis csusztathatd golyodkkal. Ennek asztali valtozatat mutatja a 4. dbra
[I/c. A szamolotablak a romai és a kozépkorban altalaban a kdnyvelés, pénzvaltas
eszkozei voltak. Hasznaloik ezek az eszk6zok nélkiil nem tudtak volna matema-
tikai miiveleteket elvégezni, de évszazadokig erre nem is volt igény. Az iskola-
ban az irnokok, a piacokon a konyvelok, illetve a bankarok munkaja elképzelhe-
tetlen a szamolotablak hasznalata nélkiil. Kikapcsolodasként ugyanezek az esz-
kozok remek lehetdséget teremtettek a jatékokra.

Jatéktablak

Az irnok tanoncok, a f6ldon iilve, gondosan maguk mellé készitették a szamo-
lashoz sziikséges kis agyag ,.tokeneket” (4. Abra, II/e), a homokba felrajzoltak
a szamolotablat, amire sziikségiik lesz, megformaltak a puha agyagbol a kis,
kézben elférd tablaikat, és kézbe vették a frissen metszett rovid nadironjukat.
Minden készen allt arra, hogy megtanuljak a mai leckét és utana jatszhassanak
egy joO tablas jatékot.

Jaték babuk

Mezopotamiaban a termények, kolcsonok nyilvantartdsanak az igénye meg-
eldzte az irasbeliség kialakuldsat is. A régészeti asatasok soran talalt agyagtar-
gyak, ugynevezett ,.tokenek”, az okori tarsadalmakban kiemelkedd szerepet
jatszottak, akar jaték figuraként, akar szamoldeszkozként. Az ilyen targyak,
mint példaul a Tell Sabi Abyad leldhelyen feltart geometrikus formaju agyag-
targyak, a Kozel-Kelet neolitikus k6zosségeinek mindennapjaiban gyakoriak
voltak. Ezek a kis méreti, gondosan formalt targyak kiilonféle formakban —
gomb, kip, korong — jelentek meg, és diszitéseik alapjan esetlegesen egyedi
jelentéssel birtak (Bennison-Chapman, 2018).

Az agyagtargyak két 0 felhasznalasi modja kozott a modern kutatasok kii-
16nbséget tesznek: egyesek tigy vélik, hogy ezek a targyak szamolasi vagy admi-
nisztrativ funkci6t lattak el, mig masok jatékfigurakként tekintenek rajuk. A sza-
molasban vald szerepiiket erdsiti, hogy sok ilyen targy feliilete aprolékosan ki-
dolgozott és jelekkel ellatott volt, ami segithetett az egyszeriibb nyilvantartasok
vezetésében vagy javak nyomon kovetésében. A szamoloeszkdzként betoltott
szerepiiket a proto- €s korai torténeti korok idejébol szarmazd, pecsétlenyomatos
,oullak” példai tamasztjak ald, amelyek segitettek bizonyos arucikkek
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nyilvantartasdban. Mas néz6pont szerint ezek a targyak jatékhoz kapcsolodtak,
bar jatéktablakat vagy konkrét jatékszabalyokat nem taléltak, a kiilonféle formak
¢s méretek lehetdséget adnak arra, hogy akar egyszerti tarsasjatékokhoz kapcsol-
juk Oket.

Jatékszabalyok

Az Okori tablas jatékok jatékszabalyai nem maradtak fenn. Ismeriink leirdsokat
¢s utalasokat, amik alapjan rekonstrudlni lehet azt, hogy vélhetden hogyan jatsz-
hattak a jatékot az eleink. Sok jaték akar tobb ezer évig is népszerti volt, hatalmas
foldrajzi tertileten, ezért a szabalyok rengeteg valtozatban 1étezhettek. Sok eset-
ben egy-egy jaték olyan erds spiritudlis tartalmat kapott, mint példaul a

I/a) SENET

9 _90_0_0_90

egyiptomi szatirikus papirusz

li/b) DOUDECIM SCRIPTORUM lil/e) PENTE GRAMMAI
000 |
200
o000 ol 1 ]
eo00 00 SO0 | URE e 0 2
o I
o 3 & -
o & I .
li/d) MANCALA
90 00 00 90 00 o0
o9 900 00 00 00 o0
0 00 @00 90 00 o0
0 00 00 90 00 oo
lll/e) TABULA (isz. 480) 1I/F) BACKGAMMON
J @UUe 00 [ ] JlY o
@__0o o0 ° Ny °
o o N <4
[ ] ®
® <
. I 1 | ]
j ) ®
5 ) ]
. e e @
o @ _ee d e @ @
o @e_U_ee jatékosok Al alapjan v @ o o

5. abra: Okori tablds jatékok a szamolétablak felhaszndlasaval
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SENET, hogy a jaték messze tilmutatott a szorakoztatason. Azonban a spiritualis
hattér eltiinésével teljesen eltiint a jaték is. Sok tablas jaték tablaja (5. Abra) egy-
értelmi hasonlésdgot mutat egy szédmolotablahoz, de a jatékmenetnek, a
MANCAL-tipust jatékok kivételével, nem a szamolason alapulnak. Mivel a ja-
tékokat nagyon sz€les korben jatszottak, ezért a szabalyok tobbsége konnyen ko-
minden dobas tobb lehetdséget is ad a babuk mozgatasara, igy a taktika és a sza-
molas is komoly szerepet jatszik a gyézelemben.

SENET

A senet (5. Abra, I11/a) az egyik legrégebbi ismert tablas jaték, amely az okori
Egyiptomban Kzr. e. 3500 kortil jelent meg. Kezdetben valoszintileg szorakoz-
tatd célokat szolgalt, de az idok soran vallasi jelentdséggel is felruhdztak. Az
egyiptomiak hite szerint a jaték az alvilagban val6 utazast szimbolizélta és a
halal utani ¢élet kihivasait abrazolta. A senet tdbldja harminc négyzetbdl allt,
amelyeken a jatékosok babui végighaladtak, mikdzben a sorsot jelképezd
dobopalcak iranyitottak a 1épéseiket. A jatékot két jatékos jatszotta, és az volt
a célja, hogy minden babujukat végigvezessék a tablan anélkiil, hogy a talvi-
lag akadalyain elbukndnak. A fennmaradt senet tablak koziil tobb sirleletként
kertilt eld, ami azt mutatja, hogy az egyiptomiak a tulvildgba vezetd ut
metaforajaként hasznaltak a jatékot (Sebbane, 2001).

Jatékmenet

A senet tablaja 30 négyzetbdl all, amelyek harom sorban helyezkednek el. A
jaték célja, hogy mindkét jatékos dsszes babujat végigvezesse a tablan, elérve
az utols6 mezdt, mikdzben elkeriilik a veszélyeket és akadalyokat. Minden
jatékos rendelkezik 5-7 babuval, amiket valtakozva helyeznek el a tabla elsd
tiz mezdjén. A jatékosok négy dobdpalcat hasznalnak a 1épések meghataro-
zéasara. A dobas értéke attol fiigg, hogy hany palca landol a sima oldalaval
felfelé (0 db — 5 pont). A jatékosok a dobasnak megfeleld mezére mozgatjak
a babujukat és ha az ellenfél babuja 4ll azon a mezon, azt ,,lelithetik”, igy az
visszakeriil a tabla elejére. Egyes mezdk szimbolikus jelentéssel birnak, pél-
daul A Viz Mezeje: Ha egy babu ide 1ép, vissza kell térnie a tabla elejére.
Egyes mez6kon a babuk nem iithetdk le, igy biztonsagos pihendhelyként szol-
galnak. Az a jatékos nyer, aki el0szor vezeti at az 6sszes babujat a tabla utolso
mez0djén, amely a talvilagba valo sikeres atkelést szimbolizalja.

A jatektabla két-, haromsoros és 6toszlopos szamolotabla 6sszeolvadasabol
johetett 1étre. A jatékosok a dobast négy, az irnokok altal is hasznalt bambusz
palcaval végezték. Nem igazolhatdo egyértelmiien a szamol6tablabol tortént
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kialakulas vagy a babiloni eredet. A 2 x 5-0s elrendezés, a harminc mezd eredhet
a szamol6tablabol, de kapcesolat lehet a honap napjaval, vagy akar a holdhénap-
pal is.

MANCALA

A Mancala egy 6si tablas jatékcsalad, (5. Abra, I11/d), amelynek gyokerei
tobb mint 5000 évre nyulnak vissza, és eredetileg Afrikaban és a Kozel-Ke-
leten jatszottak. A jaték neve a klasszikus arab ,,naqala” szobdl ered, amely
,»mozgatni” vagy ,,atvinni” jelentéssel bir, ami jol tiikkrozi a jaték mechanika-
jat: a jatékosok kavicsokat, magokat vagy babszemeket mozgatnak egyik me-
zO0bol a masikba a tablan. A Mancala jatékok kiilonféle verzioi vilagszerte
elterjedtek, kiillondsen Afrikaban, az arab vildgban, valamint Dél-Azsiaban,
¢s minden kulturaban kicsit eltérd szabalyokkal jatszottak. A jatékok kozos
jellemzdéje azonban a rekeszekkel ellatott tabla és a ,,magvetés”-technika,
amelyben a jatékosok korkordsen mozgatjak az elemeket a tablan. Az egyes
valtozatok stratégiai és matematikai készségeket igényelnek, tovabba gyak-
ran tarsadalmi és szakralis jelentdséget 1s kaptak.

Jatékmenet

A jatékot egy hosszukas tablan jatsszak, amelyen altalaban két sorban mélye-
dések talalhatok (2 x 6). Minden jatékoshoz a sajat oldalan 1€vé taroldk tartoz-
nak. A tabla két sz¢&lén egy-egy nagyobb mélyedés, az tigynevezett ,kincstar”
talalhatd, ahol a jatékosok a megszerzett kavicsokat gytijtik. Minden tiregben
azonos szamu kavics (vagy mag, bab) talalhato a jaték elején, 3 vagy 4 darab.
A jatékos kivalaszt egy rekeszt a sajat oldalan és az ott talalhato 6sszes kavicsot
felveszi. Ezutan minden iiregbe (beleértve sajat kincstarat, de az ellenfél kincs-
tarat kihagyva) egyenként elhelyez egy kavicsot az 6ramutato jarasaval meg-
egyezd irdnyban haladva. Ha az utols6 elhelyezett kavics egy lires mezdbe ke-
riill, a jatékos sajat oldalan és az ellenfél szemben 1év6 rekeszében kavicsok
vannak, a jatékos mindkét lireg kavicsait begytijtheti és elhelyezheti a kincsta-
raban. A jaték addig tart, amig egy jatékos Osszes rekesze ki nem {iriil. A jaté-
kosok ekkor 6sszeszamoljak a kincstaraikban 1€vé kavicsokat, €és az a jatékos
nyer, aki a legtobb kavicsot gytijtotte ossze.

Ennek a jatéknak a menete is hasonlit a szdmolotablan végzett miiveletek-
hez, csak itt nem a kavicsok 0sszeadasa a cél, hanem a begytijtése. Ez az alapja-
ték egyszerre igényel stratégiat €s eldretervezést, mivel a jatékosoknak szami-
tasba kell venniiik az egyes lépések hatasait, beleértve a kavicsok pontos elosz-
tasat és az ellenfél lépéseit is.
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PENTE GRAMMAI

A Pente Grammai (5. Abra, III/c), vagyis ,,Ot vonal”, egy okori gordg tablas
jaték volt, amely nevét az 6tvonalas tablajarol kapta. Ezt a jatékot az 6kori Go-
rogorszagban elsdsorban stratégiai és tarsasagi célokra hasznaltak, és a fenn-
maradt abrazolasok, mint példaul az Ajaxot és Achillest mutato vazaképek, bi-
zonyitjak népszerliségét. A jatékot két jatékos jatszotta, akik dobokockaval
hataroztak meg a babuk mozgésat az 6t vonal mentén (Kidd, 2017). A jatéknak
jelentds taktikai eleme volt, mivel a ,,szent vonalnak™ nevezett koz&psd vonal
kiilonds jelentdséggel birt: védett helyet biztositott a babuknak és stratégiai cél-
ként szolgalt, amelyet el kellett érni. A jaték célja az volt, hogy a babukat az
ellenfél babjainak ,,litésével” mozgassak a tablan, igy elérve a gy6zelmet.

Az archaikus gorog terrakotta jatéktablak kiilonleges jelentéséggel birtak
az Okori gorog kulturaban, kiilondsen a temetkezési kontextusokban. Az ilyen
tablakat, amelyekrdl tobb példat talaltak Athén kornyékén, példaul a Keramei-
koszban és Myrrhinous teriiletén, els6sorban ritualis célokra hasznaltdk. Ezek
a jatéktablak gyakran gazdagon diszitettek voltak: allatfigurdkat (példaul
oroszlanokat és szfinxeket) dbrazoltak, amelyek a sirok védelmét szimbolizal-
tak, illetve rozettamotivumokkal is diszitették oket. Ezek a diszitések arra utal-
nak, hogy a tabldk nem csupan jatékeszkozokként, hanem temetési ajandékként
vagy aldozati targyként szolgaltak, amelyekkel az elhunyt tarsadalmi statuszat
¢és az isteni vildggal vald kapcsolatat kivantak kifejezni (Chidiroglou et al.,
2022).

Az 6kori gordg irodalomban gyakran taldlkozunk a szent vonalrdl valo
babu mozgatas kdzmondésos utalasaival. A jaték célja az volt, hogy a jatékos
minden figurajat a szent vonalon helyezze el, igy csak ritka esetekben moz-
gattak el a babukat errdl a vonalrol, hogy ,,elonyhdz jussanak™.

Jatékmenet

A Pente Grammai jatékban két jatékos 6t-6t figurat mozgatott egy otsoros tablan,
valoszinilileg az 6ramutato jarasaval ellentétes iranyba haladva. A gy6zelem azé
a jatékosé volt, aki elsdként helyezte el figurait a kozponti vonalon, amelyet
,»szent vonalnak” neveztek. Bar a tablakon altalaban 6t sor szerepelt, nem kizart,
hogy néhany valtozatban ennél tobb is lehetett; ilyen esetekben valosziniileg a
figurdk szamat is ennek megfeleléen novelték. A jaték soran dobokockat hasz-
naltak, de a figurdk mozgatasanak pontos modja sajnos nem maradt fenn.

Ennél a jatéknal egyértelmii a szamolotablaval a rokonsag, a leletek kdzott
talalunk szamolotablat és jatéktablat is, amelyek formailag gyakorlatilag meg-
egyeznek.
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DOUDECIM SCRIPTORUM

A Duodecim Scriptorum, vagyis ,, Tizenkét vonal jatéka” egy dkori romai tablas
jaték (5. Abra, I1I/b) volt, amely a Kr. e. 1. szazad koriil valt népszertivé. Nevét
a tablan talalhato tizenkét vonalrdl kapta, amelyek mentén a jatékosok babuit
mozgattdk. A jatékot két jatékos jatszotta, akik egy-egy kockapar dobasaval
hataroztak meg a lépéseiket. A Duodecim Scriptorum bizonyos elemeiben ha-
sonlitott a mai Backgammonra, hiszen mindkét jaték célja az volt, hogy a jaté-
kosok a babukat korbevigyék a tablan és elérjék a kijelolt végpontokat, mikoz-
ben lehetdség nyilt az ellenfél babujanak letitésére is. A tablat gyakran diszitet-
ték latin szavakkal vagy szentencidkkal, amelyeket a mezdk helyére irtak, igy a
jaték gyakran szimbolikus vagy tanito jellegili lizeneteket is hordozott. A jaték
népszertisége Romaban hosszu ideig fennmaradt €s a késobbi évszazadokban is
megtalalhatd volt kiilonb6z6 valtozatokban, valoszintileg a kozépkori és ké-
sObbi tarsasjatékok, mint a tabula €s a backgammon, eléfutaraként szolgalt.

Jatékmenet

A jatékot egy tizenkét vonalbdl vagy két-két hat betiibdl all6 szavakat tartal-
mazo tablan jatszottak, amelyen a két jatékos babui mozogtak. Mindkét jaté-
kosnak 15 babuja volt, amelyek célja az volt, hogy a tablan korbehaladva (a
k6zEépsé mezdkrdl indulva) elérjék a végpontokat. A jatékhoz harom kockéat
hasznaltak, amelyekkel a jatékosok meghataroztdk a lépéseiket. A dobas
eredményei alapjan a jatékosok elére mozgattdk babukat a vonalak mentén.
A jaték soran, ha egy jatékos babuja egy olyan mezdre 1épett, ahol az ellenfél
egyetlen babuja allt, azt ,lelithette”, igy az visszakeriilt a kezd6pontra. Ha
azonban tobb babu volt egy mezdn, azok védett helyzetben voltak és nem
lehetett Oket leiitni. A cél az volt, hogy a jatékos az Osszes babujat végigve-
zesse a tablan és biztonsagosan eljuttassa a kijelolt végpontokra. Az a jatékos
nyert, aki eldsz0r teljesitette ezt a célt.

A jatéktabla eredete, mint minden a Backgammon csalddba tartozé tab-
laé, a szamolotablara vezetheto vissza.

TABULA

A Tabula egy okori romai tablas jaték (5. Abra, IIl/e) volt, amely a Kr. u. 1-2.
szazadban terjedt el, és amelyet gyakran tekintenek a modern Backgammon
kozvetlen elddjének. A jaték neve latinul ,,tablat” jelent, és a tablajatékok ko-
z6tt kiilonosen népszerii volt a Romai Birodalom teriiletén, a romai arisztokra-
cia és a hadsereg korében egyarant. A Tabula valdsziniileg a korabbi Duodecim
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Scriptorum jatékbol fejlodott ki, de egyszerusitett szabalyokkal és tobb taktikai
lehetdséggel rendelkezett. A Tabula jatékot egy kétsoros tdblan jatszottak, ahol
a két jatékos harom kockaval dobott és a cél az volt, hogy mindegyik jatékos
mind a tizen6t babujat korbevezesse a tablan és elérje a végpontot, mikézben
lehetésége volt az ellenfél babujanak letitésére. A jatékban egyszerre kellett
eldre tervezni és alkalmazkodni a kockadobasok eredményéhez, ami a szeren-
cse ¢€s a stratégia kombinaciojat biztositotta.

Jatékmenet

A jatékot egy kétsoros tablan jatszottak, ahol mindkét jatékos tizenot babujat
a tabla egyik oldalan helyezte el. A jaték soran harom kockéval dobtak, és a
dobas eredménye hatarozta meg, hogy a jatékos hany 1épést tehet meg egy
vagy tobb babujaval. Minden kocka értéke kiilon szamitodott, igy egy jatékos
akar harom kiilonb6z6 babut is mozgathatott egy dobas alatt. Ha egy jatékos
egy olyan mezdre 1épett, ahol csak egyetlen ellenfél babu allt, akkor az ellen-
fél babuja lekertilt a tablarol és Gjra kellett kezdenie a jatékot az indulo oldal-
rol. A cél az volt, hogy minden babut sikeresen korbevezessenek a tablan,
elérve a végpontot, mieldtt az ellenfél tenné ezt meg.

BACKGAMMON

A Backgammon (5. Abra, I11/f) szintén az egyik legrégebbi eredetii tablas ja-
ték, amely gyokerei az 6kori Mezopotamiaba, Egyiptomba ¢s Romaba nyul-
nak vissza. Elddei koz¢é tartozik a mezopotamiai Ur kiralyi jatéka, az egyip-
tomi senet, valamint a rdmai Tabula és Duodecim Scriptorum. A mai Back-
gammon mostani szabalyrendszere Angliaban a 17. szdzad koril alakult ki.
A jaték neve valdszintileg az angol ,,back” (vissza) és ,,gammon” (jaték) sza-
vakbol szdrmazik, utalva a visszalépési szabalyra, amikor a jatékosnak vissza
kell helyeznie az ellenfél altal ,,leiitott” babuit. A Backgammon gyorsan nép-
szerlivé valt és az évszazadok sordn vilagszerte elterjedt.

Jatékmenet

A jatékot két jatékos jatssza egy 2 x 12 haromszog alaki mezdébdl 4llo tablan.
Minden jatékos 15 babuval indul, amelyeket a sajat kezdd pozicidjukban he-
lyeznek el. A jaték célja, hogy a jatékos minden babujat korbevezesse a tablan,
majd az 6sszes babujat leszedje a tablarol, miel6tt az ellenfele ezt megtenné. A
jatékosok két dobokockaval dobnak és a dobas eredménye hatarozza meg, hany
mezO6t Iéphetnek eldre a babukkal. Ha mindkét kocka ugyanazt az értéket
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mutatja (duplazas), a jatékos megduplazhatja a 1épések szamat. Egy babu egy
mezdre akkor 1éphet, ha az lires, vagy csak egyetlen az ellenfélhez tartozé babu
all rajta. Ha az ellenfél egyetlen babuja all ott, akkor a jatékos azt ,,leiiti” és az
ellenfélnek vissza kell helyeznie a kezd6zondba, ahonnan Gjra kell indulnia.
Amint egy jatékos az Osszes babujat bejuttatta a sajat ,,belso tdblajara” (vagyis
a tabla utols6 negyedébe), elkezdheti leszedni a babukat. Az a jatékos nyer, aki
eldszor eltavolitja az §sszes babujat a tablarol.

Osszegzés

A jatéktablak és a szamolotablak kozotti formai hasonlosag mellett érdekes
adalék egy etimologiaelmélet a BACKGAMMON nevének eredetérdl. Az
abakusz sz6 eredetileg a gorog ,,abax” szobodl szarmazik. A romaiaknal ala-
kult at ,,Abacus”-ra és a szdmtablakat, valamint a kis fiiggdleges vonalakkal
ellatott viasztablakat jelentette. A kozépkori angol nyelvben abacus volt a
neve a szamoldotablanak és ezeket a tdblakat még joval a kés6 kdzépkorban is
hasznaltdk. A ,jaték” sz6 a ,,gamen”, a német ,,gaman’ szorakozast jelentd
sz6bdl alakult ki. Ez alakult 4t ,,Gamen”, ,,Game”, ,,Gammon” formava. Ho-
dit6 Vilmos, egy francia volt Anglia kiralya a 11. szazadban és a leszarma-
zottai évszazadokon at folytattak a francia uralmat a szigetorszagban. Az aba-
kusz franciaul ,,abaque” (Bak-nak ejtik), és a jaték akkor kaphatta a nevét,
amikor a francidk uralkodtak Anglidban. A szdmolotablaval valé hasonlosag
okén kezdték a jatékot ,,abaque-gammon’-nak (ejtsd: A Bak-Gammon), aba-
kuszjatéknak nevezni (Auer, 2021).

Diszkusszio

Az elemzés eredményei arra utalnak, hogy a tablas jatékok kialakuldsa nem
csupan a szérakoztatds, hanem szamos mas tényezd ereddje.

Az Okori szamolotablak kezdetben adminisztrativ célokat szolgaltak,
ugyanakkor olyan matematikai miiveletek elvégzésére is alkalmasak voltak,
amelyek alapvetd jelentoséggel birtak az akkori tdrsadalmak gazdasagi mii-
kodésében. A szamolas mechanizmusa és a tablak strukturalis elrendezése
alapul szolgalt a késobbi jatékok logikai rendszereinek kialakitdsdhoz.

Az eredmények alapjan kijelenthetd, hogy a tablas jatékok szoros kap-
csolatban allnak a szamolétablak fejlodésével, néhany jatéktabla kialakuldsa
szarmaztathato is kozvetleniil azokbol. Az okori jatékok és szdmoloeszkdzok
kapcsolatanak vizsgalata tovabbi lehetéségeket nyujthat a tdrsadalomtorténet,
a technoldgia- és a miivelddéstorténet teriiletén.
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ABSTRACT
Games in the 16th Century, in the Works of Juan Luis Vives | During the Renaissance,
several works focusing on games were written across Europe. These books primarily
centered on games for adults, such as ball games, board games, card games, and the
regulation of gambling. However, sources from the humanist era also provide insights into
the history of childhood and children’s games. This study presents two such sources. It
focuses on the works of the influential Spanish humanist Juan Luis Vives (1492—1540),
who left a significant legacy as both a writer and teacher. Specifically, the study examines
the dialogues about games in his book Linguae latinae exercitatio (Latin Language
Exercises), published in Basel in 1539 and designed for teaching Latin, as well as relevant
sections from his pedagogical treatise De disciplinis (On the Disciplines), written in 1531.
The study addresses two main research questions: first, whether and how playfulness
and engaging teaching methods appeared in these sources; and second, what specific games
played by children 500 years ago were described by Vives. In conclusion, these works
emphasize the importance of playfulness and game-based learning as essential methods in
the educational process. Additionally, they provide detailed descriptions of outdoor
children’s games from the 16th century, primarily associated with the places where the
author spent his youth—Valencia and Paris. Vives’s writings are among the earliest
European sources available to researchers interested in the history of children’s games.

ABSZTRAKT

A reneszansz id6szakaban kontinensiinkén tobb olyan mii is sziiletett, amely a jatékokrol
irodott. Ezeknek a konyveknek a kdzéppontjaban tdbbnyire a felnéttek jatékai (labda-
jatekok, tarsasjatékok, kartyajatékok, a szerencsejatékok szabalyozasa) alltak. A gyermek-
kortorténet, a gyermekjatékok multjanak a megismeréséhez is talalunk mar forrast a hu-
manizmus idejébol, a tanulmany ezek koziil mutat be kett6t. A kiemelked6 hatasu, iroként
és tanarként is jelentds életmiivel rendelkezd, spanyol szarmazasti humanista, Juan Luis
Vives (1492-1540) miivei koziil az 1539-ben Bazelban kiadott Linguae latinae exercitatio
(Latin nyelvi gyakorlatok) cimdi, a latin nyelv tanitdsahoz készitett konyve jatékokrol szolo
dialogusai, valamint a De disciplinis (A tanulmanyok rendszerér6l) cimii, 1531-ben irt pe-
dagogiai rendszertana témahoz kapcsolodo részletei kertilnek részletesebb bemutatasra eb-
ben a tanulmanyban. Két f6 kutatoi kérdéstink az volt, hogy megjelent-e és hogyan a
jatékossag, az érdekes tanitasi mod a forrasokban, masrészt az, hogy milyen konkrét, a
gyermekek altal 500 évvel ezelétt jatszott jatékokrol irt Vives. Osszegezve megallapithat-
juk, hogy ezekben a konyvekben megjelent egyrészt a jatékossag, a jatékokkal tarkitott
tanulas kifejtése és ajanlasa, mint a pedagogiai folyamat fontos modszere. Részletes be-
mutatasra keriiltek tovabba a XVI. szazad olyan, foként szabadtéri gyermekjatékai, ame-
lyek a szerzd gyermek- és ifjikoranak helyszineihez, Valencia és Parizs varosahoz
kotédtek. A spanyol humanista miivei Eurdpaban a legkorabbi olyan forrasok kozott em-
lithetSk, amelyekbdl a gyermekjatékok torténete irant érdeklddo kutato tajékozodhat.
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Bevezetés

A gyermekkortorténet kutatasa sordn gyakran lehet olyan irott vagy képi-tar-
gyi forrasokkal taladlkozni, amelyek a jatéktorténethez kapcsolodnak. Ilyen
katfék mar az okori adllamok idészakabdl is maradtak rank, igen gazdag lelet-
anyaggal rendelkeziink példaul az 6egyiptomi, az antik gorog €s romai idok-
bol. A tobbi kozott babdk, allatfigurdk, kishajok, kicsi edények, dobokockak,
tarsasjatekkeént hasznalt tablak, a hintdzas és a labdajatékok abrazolasai jelzik,
hogy a felndttek mar évezredekkel ezeldtt is fontosnak tartottdk azt, hogy a
gyermekek — ezzel nem csupan szorakozva, hanem a felnéttkori szerepeikre,
feladataikra is késziilve — jatsszanak.

Jatéktargyak, jatékleirasok és -abrazolasok a kdzépkori évszadzadokbdl is
nagy szamban maradtak fenn, a reneszansz korszaka pedig jatéktorténeti
szempontbol valosagos attorést hozott. Ennek az egyik nagyon fontos oka az
volt, hogy a humanizmus idején sokat valtozott kontinensiinkén a gyermek-
szemlélet, atalakuloban volt maga a nevelés és oktatas. A korszak legjelesebb,
sokszor maig tartd hatast gyakorldo gondolkodoi igyekeztek minél részlete-
sebb Utmutatasokat, a korabbiaknal hathatosabb segitséget adni a sziiloknek,
tanaroknak, neveldknek. Nevelési-tanulmanyi tervek sziilettek, versben, le-
vélben, olykor regényes forméaban vagy utdpiaként megfogalmazott pedago-
giai koncepciok lattak napvilagot, és jutottak el a kdnyvnyomtatas XVI. sza-
zadi felfutasanak kdszonhetden szélesebb csoportokhoz. Maffeo Vegio (1407-
1458), Rotterdami Erasmus (1466-1536), Juan Luis Vives (1492-1540) és
masok rendszerbe foglalt pedagogiai eszméikkel, illemtankdnyvekkel, nyelv-
konyvekkel, tanacs-gytijteményekkel, egyénre szabott tanulasi tervekkel se-
gitették a tanuld fiatalokat.

A korszakban az eredményesebb ismeretszerzés érdekében tobb szerzo-
nél is felmertilt a jatékossag, a gyermekekkel, a didkokkal vald szeretetteljes
banasmod, az érdekes tanitasi modszerek, az iskola, a kolostor falain tallépd,
a természetbe agyazott, megfigyelésekre, Onalldoan szerzett tapasztalatokra
alapozott ismeretszerzes, a mozgas, a sétak és kirandulasok, a vidamsag és a
szemléltetés kozéppontba allitasa. A reneszansz idején keletkezett jatékgytij-
teményeket ebbdl a szempontbodl, az atalakuldban 1évo nevelési eszmények
¢és didaktikai eljarasok oldalardl is érdemes értelmezni és értékelni. Ez igaz
Juan Luis Vives, spanyol humanista gondolkodd, tanar és ir6 pedagdgiai mii-
veire és kiterjedt levelezése darabjaira is, melyek koziil ebben a tanulmany-
ban a Linguae latinae exercitatio (Latin nyelvi gyakorlatok) cimii, a latin
nyelv tanitdsdhoz készitett konyve jatékokrol sz616 dialogusai, valamint a De
disciplinis (A tanulmanyok rendszerérdl) cimili pedagogiai rendszertana té-
mahoz kapcsolodo részletei keriilnek részletesebb bemutatésra.
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Kés6 reneszansz kori forrasok a jatékrol

Elisabeth Belmas jatéktorténeti, 2006-ban megjelent konyvében a késé rene-
szansz X V1. szazadi idOszakatol kezdve a felvilagosodas koraig szamba vette
azokat az eurdpai miiveket, amelyek a jatékokrol szoltak. Ezek koziil az els6
az a kdnyv, amely 1520-ban késziilt el Stephanus de Costa tollabol, Tractatus
perutilis super ludis licitis et illicitis editus et pluribus denique labeculis ex-
tersus: cis Alpes caracteribus eneis nunc primum excusus cimmel. Ezt Olivier
Gouyn Le Mespris et contennement de tous jeux de sort cimi munkdja kovette
1550-ben, mely nem gyermekjatékokrdl, hanem a korszakban igen megndve-
kedett szamu szerencsejatékokrol és azok szabalyozasardl irddott. Emlithetd
még Pasquier Joostens, flamand orvos Bazelben 1561-ben kiadott, ugyancsak
a szerencsejatékokrol irott Alea, sive de curanda ludendi in pecuniam cu-
piditate, vagy a francia Lambert Daneau (1530-1595) Brieve remonstrance
sur les jeux de sort, ou de hazard, et principalement de dez ou de cartes: en
laquelle le premier inventeur desdits jeux, et maux infinis qui en adviennent,
sont declarez: contre la dissolution de ce temps cimi, foként a kartyajaté-
kokra fokuszalé miive. Lathaté tehat, hogy a XVI. szazadban a szerzok leg-
gyakrabban nem a gyermekjatékok, hanem a jatékszenvedély, a szerencseja-
tékok és azok szabélyozasa oldalarol targyaltak a témat.

Eppen emiatt jatéktorténeti szempontbol egyediilalld érték minden olyan
munka, mely a gyermekek jatékait mutatja be. A neveléstorténetiras a gyer-
mekkortorténet egyik legkorabbi és leghitelesebb, nem csupan a gyermekkép-
r6l, hanem (még inkabb) a gyermekfelfogasrol, a gyerekek mindennapi éle-
térdl szolo forrasokként Vives fentebb mar emlitett konyveit tartja szamon,
amelyek a jatékossagrol, a jaték fontossagarol, valamint a XVI. szadzad elején
kozkedvelt gyermekjatékokrol és a labdajatékokrol is fontos szovegrészeket
tartalmaznak. Ezek a konyvek eléfutdrai minden olyan késdbbi, az Ojkortol
mar novekvd szamban keletkezett miinek, amelyek szoveges és/vagy képi
forrasként a gyermekjatékokat mutatjak be.

Juan Luis Vives életutja

Juan Luis Vives 1492-ben sziiletett a spanyolorszagi Valencidban. Gyermek-
¢s ifjukorat sziilévarosaban toltotte el, am csak nagyon keveset tudhatunk
meg arrdl, hogy milyen kériilmények kozott.! Edesapja a latin nyelvkonyvé-
ben is megorokitett Filopono mester iskolajaba iratta be a tehetséges

! Ennek az alfejezetnek egy korabbi, a tanulmany szerzéje altal irott szovegvaltozata 2017-ben mar megje-
lent, Egy paratlan gyerekkor-torténeti forras a reneszansz korbol: Vives latin nyelvkonyve cimmel.
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kisgyermeket, azutan pedig az Estudi Generalba ment, mely 1500 januarjaban
nyitotta meg kapuit. Vives itt kiilondsen a latin nyelvben miivelte magéat, ahol
a tanara Jeromos Amiguet volt, emellett gérogiil tanult Bernardo de Navarro-
tol. Valenciai didkévei alatt Vives nemcsak human tudomanyokat, de jogot is
hallgatott (Porto-Bompiani, 1973:936). 1509-ben az apja biztatasara Parizsba
ment és a Sorbonne-on folytatta tanulményait. Az ifjat a francia févarosban
is ugyanazok a skolasztikus oktatasi modszerek vartak, melyek ellen mar ha-
zajaban is lazadozott. 3 évet toltott el Parizsban, ahol elsésorban filozofiat
hallgatott, kiilondsen a spanyol nominalistdk érdekelték. Tanult még retori-
kat, jogot, természettudomanyokat, és Dullardus vezetésével jartassagot szer-
zett az irodalomban (Guy, 1985:74-75). A Valenciaban csaladjat iild6z6 ink-
vizicid miatt a sziil6foldjére nem tért tobbé vissza, 1512-ben Parizsbol Fland-
ridba ment, ¢és ott elobb Brugge, majd 1516-t61 Leuven varosaban élte le élete
nagyobb részét (angliai kitérokkel). Leuvenben Vives el6szor Guillermo de
Croy nevel6je volt, az 1519-es év pedig mar az egyetem katedrajan talalta 6t,
aki fiatal kora ellenére addigra mar ismert volt tudds kordkben: tanito célzata
szonoklatai és egyé€b irasai elismertté tették, szokimondasara és €kes latinsa-
gara még Erasmus és Morus is felfigyelt. Itt, Leuvenben ismerkedett meg
Erasmusszal, akihez élete végéig szo-
ros baratsag flizte. Szdmos levél tants-
kodik a baratsagukrol, melynek alapja
hasonlé gondolkodasmodjuk volt: a
skolasztikus pedantériaval szembeni el-
lenallasuk, valamint az 0j modszerek
keresése, a latin nyelv helyes haszndla-
taért valo harc kototte dssze dket. Vives
tanitott egyetemeken és nevelte masok
kisgyermekeit. Tanitvanyai kozott volt
Margarita Valladaura, akit késébb, mi-
kor a lany felnétt, feleségiil vett, vala-
mint V. Kéroly fia, Fiilop herceg,
Montjoy Vilmos és az angol kiralykis-
asszony, Tudor Maria. Baratja volt
Erasmus mellett Thomas Morus,
Guillaume Budé, Thomas Wolsey ¢és
VIII. Henrik elsd felesége, Aragdniai
Katalin. Erasmus és Budé mellett kor-
tarsai Vivest tartottdk a humanista tri-

1. kép: Juan Luis Vives ., . .,
(Forrds: The New YorkPublic Library ~ Umviratus harmadik tagjanak. 1540-

URL: https://tinyurl.com/z733jz2y ) ben Brédaban érte utol a halal.
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(Keresztény hitre attért, zsido szarmazasu csaladja torténetérol, Vives életérol
részletesebben 1.: Kéri, 1993) A filozoéfiatorténészek Bacon és Descartes eld-
futaranak tartjak (Prat, 1981:6), pedagdgiai rendszeralkotoként pedig egyér-
telmiien Comenius elddjének tekinthetd, aki miiveiben tobbszor hivatkozott
is rd. Nyelvészeti munkai kapcsan a nagy salamancai grammatikus, Brocense
(Francisco Sanchez de las Brozas, 1523-1600) emelhetd ki a kovetdi koziil.

Vives pedagogiai rendszertana és latin nyelvkonyve

Vives, aki valamennyi miivét lati- | smmmsmsme s o o g gl
nul irta, nagyon termékeny tollu ¥F O AN | R |
szerzd VOlt,. es koran’ak.Europaj'a- LoD OMIET L S\
ban konyveli, értekezései, valamint VIVIS VA

. , LENTIN
a levelei nagy hatést gyakoroltak a "? :
muve’lt 'humams‘fak'ra'l, ’kulonosen LIN YA BTk
filozofiai, pedagogiai ¢és nyelvtu- TINAE EXER-
domanyi targyu irdsai. Miiveinek a | it i
hatdsa késébbi korokban is jol ki- Cumverum, e uerborum memorabilium

mutathat6 (példaul Locke, Bacon, s G il

Comenius, Fénelon, Rousseau ¢élet- : E

miivében), €s jelentds résziik for- : a

rasként hasznalhato a korabeli » 3
Nyugat-Europa éltala bejart, kii- : :

16nb6z6 tdjainak, varosainak a be- p :

mutatasahoz, az eltéré koroszta- s s 7

lyok ¢letének felidézéséhez. Ma- LVGDVNI APVD SEB.
gyarorszdgon  Pazmany  Péter N QUJ‘} 3

(1570-1637) is jol ismerte Vives

munkait: a Mint kell keresztyén le- |

anyt nevelni? cimii prédikacidja el-

készitésekor példaul biztosan ta- 2. kép: Vives nyelvkonyve 1543-as kiadasdanak
maszkodott a spanyol humanista a (;{mla?ja L[ Li’;glg?e lZfi’we egercit;lltw]

. e I : orras: Les Bibliotheques Virtuelles
?I?YHIEZEIITE;E;, lri);tg Sg)on(i;)ll\?fslil:ﬁ Huma(nistes, URL: https.'//tii;]yurl. com/mr28snt6)
magyarul csak kevés mii jelent meg: els6 izben 1779-ben — Szlavy Pal atiilte-
tésében — a Bdlcsességhez vezeté ut (Szlavy, 1779), 1935-ben pedig Péter Ja-
nos forditasaban, Vives J. Lajos Valogatott neveléstudomanyi miivei cimmel
a maig legteljesebb, Kézdivasarhelyen kiadott kotet (Vives, 1935).
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Ez utobbi tartalmazza Vives kétségkiviil egyik legkiemelkeddbb, 1531-
ben kiadott miivét, a Libri de tradendis disciplinis sive de doctrina Christiana
quinque (A tanulmanyok rendszere vagy a keresztény nevelés) cimi pedago-
giai rendszertant. A humanista tudds ebben a kdnyvében leirta a tantargyak
szerinte logikus rendszerét, meghatarozta a tananyag szerkezetét, tartalmat,
és tobbé-kevésbé a tanitas modszereit. Rendszerében nemcsak koranak, de
napjainknak, a 3. évezred elejének fobb muveltségi csomopontjai is benne
vannak. Sokoldalu, miivelt és tajékozott, szoban és irasban jol kommunikalo,
edzett, egészséges testll, masoknak onzetleniil segitd ember kibontakoztatasa
volt Vives célja, akit tehat nem csupan szellemi, de testi Iénynek is tartott, és
ennek megfelelden kivanta nevelni. A tananyag bemutatasan til Vives ebben
a miivében irt az iskolaépiilet helyes elhelyezésérdl, valamint a tudomanyos
ismeretek mellett a tanitds megfeleld modszereivel is felvértezett, erkdlcsos,
példamutat6 életet €16 tanar fontossagarol. A tanuldkrol irva Vives nagyon
fontosnak érezte tehetségiik, hajlamaik, viselkedési motivacidik megismeré-
sét. Képességeik szerint csoportokra osztotta a gyerekeket, leirta a tehetség
kiilonb6zo megjelenési formait, €s ezek alapjan differencialt nevelést ajanlott.
Fontosabb mddszertani dtletei, melyeket e munkdjanak a 3. konyvében fejtett
ki: a) a tanitas legyen szines, érdekes, jatékos, a gyermeki 1¢lekhez kozel allo;
b) a gyermekek emlékezetére nagy figyelmet kell forditani, ezért sziikséges a
szamos feladat, a gyakoroltatds, a parokban tanulés; c) rendszeresen irasos
munkdkat kell feladni a gyerekeknek (forditasok, fogalmazasok, mondésok,
szavak gytijtése stb.). Vives tehat, aki tobb humanista kortarsdhoz hasonloan
helytelennek vélte a megcsontosodott skolasztikus modszereket, az életszer
¢és sokoldalu ismeretszerzést tartotta jonak, és induktiv modon képzelte el a
vilag megismerését: a kozvetleniil megfigyelt dolgoktdl, jelenségektdl sze-
rette volna eljuttatni didkjait az elvont eszmények felé. Ebben a miivében 1¢é-
pésrol 1épésre leirta az altala helyesnek tartott nyelvtanitas menetét is, és bar
tobb irdsaban fejtegette a latin nyelv fontossagat, ennél joval messzebb jutott:
kiemelte — az elsék kozott Eurépaban — az anyanyelven vald tanitas jelento-
ségét. A kora gyermekkor szerinte az anyanyelv helyes elsajatitdsanak ideje,
a sajat koraban nélkiilozhetetlennek tartott latin nyelv tanuldsanak a megkez-
dését pedig 7 éves kortol képzelte el (Vives, 1935:66-71).

Vives pedagogiai munkéssaganak fontos sarokkovét jelentették a nyel-
vekrdl €s a nyelvtanitasrol irott tovabbi értekezései, tankonyvei, levelei. Mi-
ként a reneszansz-kor szamos gondolkoddja, Gigy 6 is az eredeti forrasok ta-
nulmanyozéasaban latta a vilag igazi, elmélyiilt megismerésének a kulcsat.
Tobb humanistaval egyiitt 6 maga is faradozott ezért olyan szovegvalogata-
sok €s nyelvi segédkonyvek Osszedllitasan, melyek megkonnyithetik a latin
nyelv elsajatitasat. 1538-ban megirta élvezetes és pergd dialogusokbol allo
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nyelvkonyvét, a Linguae latinae exercitatio (Latin nyelvi gyakorlatok) cimii
miivet. A kotetet V. Karoly csdszar 11 éves fidnak, Fiilop hercegnek ajanlotta.
A konyv bizonyos szempontbdl valasz volt Erasmus 1518-ban irott Colloquia
cimii, eredetileg 70 oldalas nyelvkdnyvére, melyet a szerzd annyiszor kibovi-
tett, hogy végiil a csaknem 1000 oldalasra boviilt kotetet mar nem lehetett
tankonyvként hasznalni (Péter, 1911:45; Gonzalez és Rodriguez, 1999:60).
Vives szerint Erasmus ,,beszélgetései” tul csipdsek, ironikusak voltak, és
ezért vajmi kevéssé segitették a gyerekek erkolesi nevelését €s nyelvtanul-
sat. O maga vilagos és egyszert stilusban, kifejezetten a gyermekek fejlettségi
szintjéhez igazitva készitette el dialogusgylijteményét. Mindez persze Vives
eltérd habitusabol is kovetkezett, hiszen mig Erasmus energikus, ¢les nyelvii
férfia volt, a valenciai humanistat mézszavinak (,,doctor mellifluus”-nak)
hivtak, csendes ¢€s visszahuzodd embernek ismerték a kortarsai (Guy,
1985:79). A kutatasok szerint a parbeszédek nagyobb része mar 1523-ban ké-
szen allt, €s azokat késébb egészitette ki, illetve az 1530-as évek torténéseit
beemelve aktualizalta is a szerz6 (Gonzélez & Rodriguez, 1999:55).

Vives nyelvoktatasi mddszerei nagyon eldremutatdk voltak, sokaig alig
talalt kovetdkre Eurdpéaban az az elgondolasa, hogy elsésorban beszédcentri-
kusan, és csak masodsorban a nyelvtani szabalyokra tigyelve kell idegen nyel-
vet tanitani. Az 6 kordig a nyelvtanitas legfobb célja a régi szerzék nyelvi
fordulatainak, veretes szovegeinek a megtanuldsa, utdnzasa volt. A humaniz-
mus idején mar tobb szerzd szorgalmazta és kezdte meg a nyelvtanitds meg-
Ujitasat, példaul a spanyol Antonio de Nebrija (1441-1522) vagy a flamand
Johannes Despauterius (1480-1520). Megujultak a korabbi levélgyiijtemeé-
nyek is, de mindemellett szinte toretlen volt a régi klasszikusok kiadéasa. Vi-
ves latin nyelvkonyvérdl egy kutatd, Watson, azt irta, hogy a spanyol huma-
nista koraban egyetlen olyan latinnyelvkonyv sem létezett, mely ezt a prakti-
kus tankonyvet tartalmaban, Gjszerliségében akar csak megkozelitette volna,
¢s amely ekkora segitségére lett volna az iskoldk tandrainak ¢és didkjainak
(idézi: Riber y Campins, 1947:211).

Vives nyelvkonyve végiil 1539-ben jelent meg Bazelban, Robert Winter
nyomddjaban (Riber y Campins, 1947:208). Koényve megirdsanal tobb okori
szerz6 miveit felhasznalta, az elemzdk szerint példaul jol felismerhetok
benne a terentiusi nyelvi fordulatok. Furfangos médon fiiszerezte a hasznos
(nyelvi) tudnivalokat olyan érdekességekkel, melyek megragadhattdk a gye-
rekek képzeletét. A dialogusok olyan témakrol szélnak, amelyek érdekelhet-
ték az akkori kisdidkokat. A kordbbi hagyomanyokkal szakitva Vives nem
torténeti hosokrdl szolo olvasmanyokat gyiijtott egybe, és nem is régi iro-
dalmi miivekbdl vett idézetek antologiaja a kotet. Modszertani értelemben a
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legnagyobb gordg filozofusok altal hasznalt parbeszédes format talalta legin-
kabb célravezetonek.

A konyv dialdgusai a XVI. szézad elejének kisgyermekét, didkjat kortil-
vevo vilagrol szolnak, megjelenitve tobb részletében Vives gyermekkoranak
a szinhelyét, Valencia varosat. A gyerekek mindennapjai, az iskolai tanitas,
az utcai jaték, az otthoni légkor, a gyerekek étkezése, ruhdzkodasa, tanuldsa-
nak a bemutatasa tolti ki a nyelvkonyv lapjait. A szovegekben szerepld kér-
dések az akkori didkok kérdései a vilagrol; a jelenetek résztvevoi pedig a kor-
nyezetiikhoz tartozé emberek: sziilok, tanitok, szomszédok, tanulotarsak, cse-
lédek. A parbeszédekben a hétkdznapi (otthoni és iskolai) szituaciok, a min-
dennapok targyai (példaul ételek, italok, testrészek, tanszerek, hangszerek,
kozlekedési eszkozok, jatékok) nevei szerepelnek. Vives vilaglatasa, ember-
ismerete, gyermekszeretete €s paratlan humora egyarant megnyilvanul ebben
a munkaban. [A konyv jellemzdire utalnak a humanista ¢életmiive kapcsan,
egy Vives mivébdl vett szemelvényhez flizott kommentarjukban jeles hazai
neveléstorténészeink is (Mészaros, Németh, Pukanszky, 2003)].

Manapsag, amikor a nyelvkonyvek nagy tobbsége a nyelvtanulot kortil-
vevo vilagot tiikrozi vissza, Vives latin nyelvkonyvének tartalma cseppet sem
tinik meglepdnek. Sajat kordban viszont ez a tanuld- €s kommunikécid-koz-
pontu kozelités, a sajatos témavalasztas rendkiviili ujdonsagnak szamitott.
Nyilvanvaldan ennek koszonhetd, hogy a kdnyvnek oridsi hatasa volt, szam-
talan kiad4st megért, Azsiaban és Latin-Amerikéban is hasznalatban volt. A
mu kiadasainak négy és fél szaz éves torténetét feltaro szerzoparos, Gonzalez
¢s Rodriguez monografidjukban arra vilagitottak ra, hogy 15 év alatt a — né-
hany részletétdl eltekintve — magyar nyelven maig még nem olvashaté mii
kiadéasa tobb mint 60 esetben tortént meg, egy évszazad alatt ez a szam két-
szazra, a XX. szazad végéig pedig félezernél is magasabbra emelkedett, €s
bizonnyal varhat6 még ujabb, eddig nem feltart kiadasok elébukkanasa és
ujabb forditasok keletkezése is.

Vives pedagodgiai rendszertananak részletei
a jatékrol és a jatékossagrol

A spanyol szarmazasu szerzd rendszertandban tobb helyen is irt az eredmé-
nyes tanulashoz, a 1¢élek feliidiiléséhez kapcsolodoan a jatékossagrol, a testi
neveléssel kapcsolatosan pedig a mozgasos jatékokrol. Elddeihez, Vittorino
da Feltre (1378-1446) és Guarino da Verona (1374-1460) italiai humanistak-
hoz hasonloan 6 is tigy gondolta, hogy a test erdsitésének, edzésének az eld-
segitését kell szolgalni a kiilonbozd jaték- és mozgasos tevékenységekkel.

46



Jatékok a XVI. szazadban, Juan Luis Vives miivei tiikrében

Vives szerint kisgyermekkorban meg kell engedni a szabad jatékot, aztan ké-
s6bb kiilonbozo testmozgasokban kell magét gyakorolnia az ifjinak. Ezt irta:
,»A gyermeknek alkalmat kell adni a jatékra is, mivel ez is elarulja az értel-
messég fokat és a jellemvondsokat, foleg egykoruak és hasonlok kézott, ahol
semmi tettetés nincs, hanem a természetes hajlamok szabadon fognak nyilva-
nulni. (...) Jaték kozben a gyermekre olykor ra kell bizni a vezetést is, mivel
Bias szerint a tisztség kimutatja a férfi természetét” (Vives, 1935:59-60). A
mii 4. fejezetének kiemelt témdja a jaték fontossaganak kifejtése. Itt arrdl irt,
hogy a jatékokat ugy kell megvalogatni, hogy tarsuljon benniik a kellemesség
az illenddséggel, és ilyennek tartotta a labdazast, a golydzast és a futdszamo-
kat. Szerinte a jatékokat idésebb személyeknek kell feliigyelniiik, mivel a ja-
tékok célja az, ,,hogy a test iidiiljon fel, nem az, hogy elvaduljon” (Vives,
1935:89). Ennek, illetve az egészség megdrzésének pedig Vives szerint az a
célja, hogy a lélek felfrissiiljon, azért, hogy az ember el tudja viselni a napi
munkat. Ha az id6jaras nem engedi a mozgasos jatékokat, a szerzd szerint
mesélni kell, vagy néha megengedhetd a kartydzas, a sakk vagy az ostablan
valo jaték (Vives, 1935:90). 4 keresztény né neveltetésérol cimii konyvében
kifejezte azt, hogy a lednyoknak a fitktol elkiiloniilten kell jatszaniuk, és
helytelenitette, hogy eldkeld lanyok is érdeklédnek a fegyverjatékok irant
(Vives, 1935:225 és 239).

Jatékok, jatékossag a latinnyelvkonyv dialogusaiban

Vives latinnyelvkonyvében tobb olyan fejezet talalhatd, ahol a jatékokrol ol-
vashatunk A 1V., Iskolaba menetel (Euntes in ludum literarium) cimii dialo-
gusban a Titivilicio nevi szerepld nem tud iskoldba menni, mert otthon kell
vigyaznia a kis testvérére. Csontokkal kezd jatszani egy cipész fidval, és ja-
tékra hivja az épp iskolaba tartd tarsait is. Egyikiik, Cirrato, csaknem elcsabul,
am a nagy didk, Pretextato figyelmezteti, hogy kikaphatnak, ha nem a tanulast
valasztjak, és emlékezteti arra is, hogy a templomban hallotta, hogy a hazug
gyerekek az 6rdog gyermekei, és nem menekiilhet meg a biintetéstol, aki a
tanulas helyett jatszik (Vives, 1988:10). A kovetkez6 Lecke (Lectio) cimii je-
lenetben a gyerekek mar az iskolaban vannak, és a tanitdmester a betiikkel
ismerteti meg Oket. Lucio ezt kérdezi: ,,Ma nem jatszunk?”” Erre egy Esquines
nevil didktarsa ezt feleli: ,,Nem, mert ma munkanap van. Azt hiszed, jatszani
jottiink ide? Ez itt nem a jaték, hanem a tanulas helye”. Erre Lucio okvetet-
lenkedik, és ezt mondja: ,,A latinban miért hivjak ludusnak az iskolat?” Esqui-
nes ezt gy valaszolja meg, hogy azt feleli, hogy az iskolaban valdban jaték
folyik, mégpedig a betiikkel; a labdaval, a csontokkal viszont mas helyeken
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’l” lehet jatszani. (A latin nyelv-
~ S% | ben a ludus iskolat is, jatékot

i ~ isjeldl, ezt hasznalta ki Vives
 ebben a parbeszédben.) (Vi-
1 ves, 1988:14) A VI. dialogus,
' mely Hazatérés és gyermek-
y jatékok (Reditus domum et
lusos pueriles) cimmel keriilt
. a nyelvkonyvbe, a korszak
legrészletesebb leirasat adja a
kisebb ¢és nagyobb gyerekek
akkoriban kedvelt jatékairol.

2

3. kép: Labdajaték a régi Valenciaban (1881)
(Forras: Ferro, 1. (2010). Patrimonio historico

espaiiol del juego del deporte: la pelota (EbbdI egy hosszabb ré.SZIGtet
valenciana. Museo del Juego, Valencia. l.: a Fliggelékben) A jelenet
URL: htips://tinyurl.com/ybttc3t)) szerepldi a latin nevekkel ren-

delkezd gyerekek: Tuliolus, Corneliola, Scipio, Lentulius, valamint egyikiik
¢desanyja, egy tanito, egy-egy cselédlany és cseléd. Koziiliik Corneliola az,
aki még kisfiu, a tobbi gyerek az iskolabdl tart hazafelé, és az utcan kezdenek
jatszani. A perg0 parbeszédbdl kitlinik, hogy az akkori gyerekek szinte min-
dennel, a lehetd leghétkdznapibb dolgokkal is tudtak jatszani: didkkal, apréd
csontokkal, gombostiikkel, kovekkel, kavicsokkal, és a jatékaikban szerették,
ha volt valami tét, a nyertes pedig jutalmat kapott a tobbiektdl. (A dialégusban
abrazolt jaték soran olyan szijakat tesznek fel tétként, amelyekkel a konyvei-
ket kototték Ossze, illetve ami a nadragjukat tartotta). Megjelent a jelenetben
egy emlités formdjaban a kartyajaték is. Az is kideriil a szvegbdl, hogy a
jatszadozashoz a gyerekeknek sziikségiik volt sziildi engedélyre, és az is,
hogy az ugyancsak az utcan elhalad6 tanit6 is figyelt arra, hogy a hazafelé
tartd gyerekek mit csinalnak, és még az iskoldn kiviil is igyekezett fegyel-
mezni Oket. Kiolvashaté még, hogy a jatékokban volt valamiféle hierarchia a
gyerekek kozott: volt, aki irdnyitani probalt, volt, akit arra utasitottak, szedjen
a porbdl csontokat, volt, aki nagyon visszafogottan viselkedett, és inkabb az
édesanyja, semmint a jatszotarsak elvarasainak szeretett volna megfelelni, és
érzékelhetd a mar iskolds, iddsebb gyerekek és a kisebb, még irni-olvasni nem
tudo kisfiu viselkedése kozotti kiilonbség is.

A XXI., viszonylag hosszl szoveggel elkészitett, Ludus chartarum seu
foliorum cimi dialogus a kartyajatékokrol szol. Tobb szabaly, jatékfajta épp
ugy leirasra kertilt ebben a részben, mint a jatékszenvedéllyel, a fogadasokkal
¢és veszteségekkel kapcsolatos gondolat. Mivel a szerzd nyelvkonyvét elso-
sorban a tanul¢ ifjusadgnak szanta, vélhetden ezzel a résszel is probalta olva-
soit a jatékszenvedély karos mivoltaval szembesiteni. A fejezet parbeszédei
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kifejezetten életszertinek tiinnek, a szereplok kozott megjelenik egy Valdaura
nevi férfi, amely név kis valtoztatassal megegyezett az ir6 németalfoldi fele-
ségének csaladnevével. Lehetséges, hogy a jelenet tobbi szerepldjét brugge-i
diakjair6l formalta. A kovetkezd, labdajatékokrol sz616, Leges ludi cimii dia-
logus viszont egyértelmiien a sziilévarosaba kalauzol: Vives gyermek- €s if-
jukorédban, a XV-XVI. szdzad forduldjan Valencia gazdag és jelentds varos
volt, ez a latin dialogusok tobb helyén is emlitésre keriilt. A konyv jelenetei-
ben szerepld, az utcdkon jarkaldé emberek példaul megjegyzik, hogy milyen
szépek az épliletek, €s mennyire latvanyos maga a varos, amelynek tereirdl,
utcairdl, hazairdl, palotairdl is olvashatunk. Vives miive mellett més korabeli
forrasok is irtak arrol, hogy a varos utcdin és terein milyen sokszor jatszottak
valtozatos labdajatékokat a legkiilonbdzdbb koru és szarmazasu személyek,
akadalyozva ezzel a jarokeldket, €s a jaték hevében tett kiabaldsaikkal, folya-
matos kdromkodassal zavarva a lakossagot, ami tobb esetben is oda vezetett,
hogy a jatékokat és fogadasokat tilto rendelkezéseket vezetett be a varosi ta-
nacs. A legnépszeriibb jaték a Joc de pilota volt. (A valenciai labdajatékok
torténetét a XIV. szazadtdl kezdve Ferro mutatta be (2010); a varos €s a jaté-
kok részletes leirasat pedig Bayarri (2004) készitette el.)

Ezekrdl a labdajatékokrol Vives nyelvkonyve XXII. fejezetében irt tehat,
felsorolva, hogy az 6 koraban a varos mely részein izték ezeket a (részben
szerencse)jatékokat az emberek. (Az egyes utcak, terek elnevezésében a jaték-
tevékenységre utalo kifejezések még késobbi korokban is fennmaradtak.) Mii-
vének ebben a fejezetében a szerz6 harom lovag (Borja, Centelles, Cabanilles)
valenciai sétdjat, a koztik el-
hangzott, anekdotakkal tarkitott
beszélgetéseket rogzitette, ki-
térve ezek kozott a labdajatékok-
r6l mondott szavaikra is. Borja
példaul arrél érdeklddott beszél-
getdtarsaitol, hogy Franciaor-
szagban szintén jatszanak-e ha-
sonld labdajatékokat, amire azok
azt valaszoltak, hogy csak Parizst
ismerik, am ott ilyen, nyilvano-
san jatszott versenyek nincsenek, o ool il 5 g T BRGNS S
viszont egyes kertiletekben a ma- | ‘::nfff,',",.,,’, T e s ey *;:»:;f»e;?"' «:ﬂ ;
ganjatékok léteznek. Az is kide-

ol

4. kep: Labddizé gyerekek

riilt ebbdl a dialogusbol, hogy Jacques Stella 1657-es metszetén
mig Valencidban az apré kovek- (Forrds: Philadelphia Museum of Art
kel felszort utcakon cipdben, URL: https://tinyurl.com/apc7ake8)
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addig a francia és belga, sima jardaval ellatott helyszineken nemezbdl késziilt
labbeliben jatszottak az emberek. A nyelvkonyv szovegébdl az olvashato ki,
hogy a Valenciaba érkezett vendégek a mai teniszjaték kellékeihez hasonlo,
huros iitokkel titott, kemény, fehér borbol késziilt és kutyaszdrrel megtomatt
labdéakrol beszeltek. Vives sziildvarosaban viszont a trinquete nevii labdajaté-
kot kdnnyebb, gyapjaval toltott bor- vagy széllabdakkal jatszottak, amiket at
kellett iitni egy kifeszitett halo felett az ellenfél térfelére. (A trinquete szaba-
lyairdl 1. részletesen: Raposo et al, 2014) Vives — bar mas jatékokat is felsorolt
miuvének ebben a részében — megjegyezte, hogy a didkfiuk korében a labdaja-
tékok a legnépszeriibbek, és hangsulyozta azt is, hogy csak tanaruk engedé-
lyével jatszhatnak efféléket. Arrél, hogy milyen fontos megvalasztani a jaték
helyes idejét, s mi a jaték célja, a konyvben ez all: ,,az elsd torvény az, hogy
mikor kell jatszani. az ember komoly dolgokra teremtetett, nem a tréfalkozasra
és jatékra” — mondja Centelles. gy folytatja: ,,A jatékok, kétségkiviil, azt se-
gitik el6, hogy a komoly dolgoktdl megfaradt 1élek feliidiiljon. Igy akkor kell
jatszani, amikor a l¢élek vagy a test elfaradt...” (Vives, 1988:128). Ugyanazt
foglalta itt 6ssze Vives, mint a korabban bemutatott pedagogiai rendszertana-
ban. A mésodik torvény szerinte az, hogy jol kell megvalasztani, kivel jatszik
az ember, a harmadik pedig az, hogy mit, vagyis nem mindegy a jaték tipusa.
Fontos szerinte, hogy ne is olyan legyen a jaték, amit valaki rogton elun vagy
elfarad benne, és ne is olyan, ami felkorbacsolja és nyugtalanna teszi a lelket.
Arrdl is irt, hogy aki téteket tesz, ne aldozzon fel sok pénzt, hogy nyugodt
tudjon maradni, ha elvesziti. Utalt még a jatékostarsakkal vald nyugodt, tréfas,
udvarias viselkedés fontossagara, valamint (6. torvényként) arra, hogy csak
addig szabad jatszani, amig a komoly tevékenységekben megfaradt ember fel-
frissiil, kipiheni magat (Vives, 1988:129-130). Miiveiben valtakozott tehat a
jaték megitélése: gyermekkorban, a test erdsitése és a 1¢élek felfrissitése szem-
pontjabol kifejezetten jonak tartotta, €s igenelte a jatékos tanitast is. A szeren-
csejatékok iranti, sokszor féktelen szenvedélyt viszont — tobb kortarsdhoz ha-
sonloan — karosnak, bindsnek, keriilendének vélte, és tobb szoveghely mutatja
a konyveiben, hogy igyekezett ettdl ovni az ifjasdgot. Egyértelmil volt az, a
miiveiben tobbszor leirt gondolat is, hogy a munka és a tanulés a kora gyer-
mekkor idészakat leszdmitva mindig eldbbre valo, mint a jaték, illetve az,
hogy a fiuk nem jatszhatnak egyfitt a lanyokkal.
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Osszegzés

Juan Luis Vives, a kortarsai altal ,,masodik Quintilianus”-nak nevezett tudos
olyan humanista volt, aki az érdekes, jatékos, élményekkel tarkitott tanitasi
modot tartotta célravezetOnek, ahogyan pedagogiai rendszertandbol és la-
tinnyelvkonyvébdl is kideriil. Ez utébbi miive életszerlien tiikrozi sajat kora
gyermekvilagat és iskolai mindennapjait, Raposo és szerzétarsai elemzésiikben
az 1530-as évek metszetében eurdpai vademecumnak tartjak a kotetet. Ebben
— szamos mas, a didkok mindennapjaibol vett téma mellett — a jatékokrdl, va-
lamint a gyerekek és felnéttek kdrében akkoriban egyarant népszerti labdajaté-
kokrdl is sz6 esett. A Vives korszakat kovetd évszazadokban késziilt, a gyer-
mekkortorténet szempontjabol kulcsfontossagu forrasoknak mar jelentds és di-
namikusan névekvo volt a szama. Ezek kozott kiilondsen Gjdonsagot jelentet-
tek az illusztralt kiadvanyok és a miivészeti albumok, mint példaul Jacques
Stella puttoszerii, mezitelen gyermekeket jaték kézben, illetve jatékeszkozok-
kel abrazold, paratlan forrasnak szamit6 metszetképei. Ezek mellett a latvanyos
alkotdsok mellett azonban egészen a XX. szdzadig Vives szdveges leirasai is
igen népszertiek, és mas szerzOk szdmara inspiralok voltak, és miiveinek — akar
a jatéktorténet, akar mas témateriiletek szempontjabdl vald — értelmezése €s
emlitése napjainkban (kis képzavarral élve) Gjra a reneszanszat €éli.
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Fiiggelék

VL. dialégus (részlet): Hazatérés és gyermekjatékok.
(Részlet a nyelvkonyvbdl)

Scipio, Lentulius, gyertek jatszani!

Mit jatsszunk?

Gurigassunk di6t!

Van nalam par szem, de ezek tordttek meg romlottak.

Fogadjunk diohéjba!

Mi hasznom lenne beldle? Jollehet, huszat is nyernék, nem lenne beliil semmi, amit
megehetnék.

En, ha jatszom, nem eszek. Ha enni akarok valamit, hazamegyek anyamhoz. Ezek a
diodhéjak arra jok, hogy hazikokat épitsiink a hangyaknak.

Jatsszunk paros-paratlant gombostiikkel!

Jobb lenne, ha csontokat hoznal.

Hozzal, Lentulius!

Ott vannak.

Milyen porosak és olyan piszkosak, és nincsenek eléggé letisztitva a hustol. Nem is
simak. Dobd el!

Ki a kezd6?

En vagyok. Mibe fogadunk?

A szijakba.

Nem akarom elvesziteni 6ket, mert otthon a dajka megver.

Mi legyen a tét, ha legy6zlek?

Fricskak.

Mi ez itt a foldre dobva? Sz&ttépitek a ruhatokat és a zoknitokat, és raadasul ilyen
piszkos helyen. Miért nem sepritek fel elobb a foldet, és gy iiltdk le. Hozz egy sep-
riit!

Szoval, mibe fogadunk?

Egy gombostii minden pontért.

Kett6 jobb volna.

De nekem nincs tlim, a tii helyett tegyiink inkabb cseresznyeszarakat.

Hagyd ott! Jatsszunk gy, hogy én, te és Scipio.

En a gombostiiimmel akarok jatszani.

Adj el6szor csontot, majd nyersz a fogadason.

Nem biztos, mert te csalsz a jatékban.

Ki csal, mikor azt mondod a fehérre, hogy fekete?

Csufolj, amennyit csak akarsz, de most nem te fogod elvinni a tiiket.

Jol van, megbocsatok, de jatsszuk mar az els6t, és jo szerencsét adjon nekem az Isten.
Vesztes vagy.

Gyeriink, a téteket.

A csontokat, kérlek!

Gyeriink a maradékkal!

Gyeriink!

Vacsorazni, gyerekek! Sose hagyjatok abba a jatékot?

Ez a jaték unalmas, jatsszunk festett kavicsokkal!

Fesstink koroket erre a kore szénnel és mésszel!
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En jobban szeretem a vacsorat, mint a jatékot, visszaveszem a gombostiiimet, mivel
a csaldsaitok miatt vesztettem el.

Emlékezz csak vissza, tegnap te raboltad ki Cetegdt. Senki nem tud mindig szeren-
csés kézzel jatszani.

Hozd a kartyat, kérlek, a kredencen van, balra.

Jobb lenne inkabb maskor; most nincs idém, mert mar tal sokat idéztem, félek, hogy
a dajkdm puszta haragbol vacsora nélkiil zavar az agyba. Te, Corneliola, hozd el
holnap délutan ezeket a kartyakat!

Ha megengedi anyank; jobb volna most jatszani, mikor megengedte.

Tobbet ér most vacsorazni, mivel hivnak.

Sose hagyjatok nekem, hogy nézzem, ahogy jatszotok?

Hagynank mi szivesen, ha te meg hagynad, hogy jatsszunk; mivel téged szorakoztat,
ha nézed a jatékunkat, neked meg hagynod kell, hogy jatsszunk.

Szevasztok gyerekek; Mikor jottok? A vacsora mar félig kész van, csak kevés hiany-
zik, ki kell venni a hust, és talaljuk a sajtot és almakat.

Forras: Vives, Juan Luis (1947).
Obras Completas II. t. M. Aguilar, Madrid, 890-891.

Az eredeti latin szévegvaltozat,
valamint az angol forditas felhasznadldasaval,
spanyolbol forditotta: Keri Katalin



DOI: 10.35511/978-963-334-545-0-05  Pasztor Enikd Judit (szerk.): 4 jatékrol komolyan : Tanulmanyok a jatékkutatas
leguijabb eredményeirdl : A Benedek Elek Pedagogiai Kar tanulmanykdétete.
Soproni Egyetem Kiado, Sopron, 2024, 55-67

19. szazadi, gyermekjatékokrol szol6 miivek
a Helikon Konyvtar gyiijteményében

Révész Jozsef! — Révészné Palfi Krisztina?

'Soproni Egyetem Benedek Elek Pedagogiai Kar, Miivészeti és Sporttudomanyi Intézet
tanarsegéd (2 0009-0004-2498-5841
2Soproni Egyetem Benedek Elek Pedagogiai Kar, Miivészeti és Sporttudoményi Intézet
tanarsegéd (2 0009-0005-0915-8052

KEYWORDS ABSTRACT

e aristocratic education ~ Books on 19" century children’s games in collection of Helikon Library | This study is
o [ibrary research an attempt to present a unique collection in Hungary, the library of Festetics Castle in
o collection of games Keszthely, which is still intact and contains material related to games, game collections and
. game pedagogy. Taking play as a starting point, we will explore the changes in the concept

of childhood, the changing views on the characteristics of children, and the attention that
the 19" century brought to play. Because the image of the child has changed from era to
era, from the constant struggle with the inherently sinful nature of early Christian thought,
or the ‘little adult’ view, to the ‘discovery of the child’ in the Age of Enlightenment, since
behind the processes already outlined in a nutshell, there were significant social
transformations, the emergence of the bourgeois family type.

KULCSSZAVAK ABSZTRAKT

e arisztokrata nevelés A tanulmény egy Magyarorszagon egyediilallo gyiijtemény, a keszthelyi Festetics-kastély
o konyvtari kutatds konyvtaranak jatékkal, jatékgytijteményekkel és jatékpedagodgiaval kapesolatos, mai napig
o jatékgyiijtemény épségben fellelhetd anyaginak bemutatdsira tesz kisérletet. A jatékbol kiindulva

vizsgalodasunk korbejarja azt a szemléletet, melynek hatasara a gyermekség fogalmanak
valtozasai, a gyermeki sajatossagokrol alkotott vélemények valtoztak, és a 19. szazadtol
rairanyitotta a figyelmet a jatékokra is. Mivel a gyermekr6l alkotott kép korszakrol kor-
szakra valtozott, egészen a korai keresztény gondolkozasban megjelend, eredend6en biinds
természettel folytatott folyamatos kiizdelemtdl a , kis feln6tt”-szemléleten keresztiil a fel-
vilagosodas koranak ,,gyermekfelfedezéséig”, hiszen a mar didhéjban vazolt folyamatok
mogott jelentds tarsadalmi atalakulas, a polgari csaladtipus kialakulasa is allt.

A gyermekjatékok 19. szazadi eurdpai attekintése

A gyermekkor torténetének egyik figyelemre érdemes aspektusa az, hogy gyer-
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hatasaként, ami gyokeresen val-
toztatta meg emberek tomegei-
nek az ¢életét (Pukénszky, 2018).
Ez magaval hozta a kiformalodo
¢s megerdsodd polgari csalad
¢letformat, ahol a gyerekek a
szlilokkel mar szorosabb kapcso-
latot apoltak.

A korszak ¢letformajat abra-
zold képzOmiivészeti alkotasok
is arrdl tanuskodnak, hogy a ki-
vanatos életvezetés a csaladban

1. kép: Wohnstube der Familie Hauschild. zajlik, ahol a sziil6k a Cs'alédi tliz-
Eduard Gaertner 1843 helynél a gyerekekkel jatszanak.
(Forrds: Stadtmuseum Berlin Az anydk fontos feladata volt,

URL: https:/ftinyurl.com/bdefyz)) hogy a tarsasag keresése helyett

inkabb a gyerekekkel hanctrozzanak, jatszanak (Robertson, 1974).

A szakirok, gondolkodok eldrasztottak az olvasokat magabiztos hangvé-
telli irasokkal, melyek a gyermeknevelés gondjaira adtak tanacsokat (Pu-
kanszky, 2018). Divatossa valtak a fiktiv naplok, parbeszédes forméban lejegy-
zett irasok, melyek a sziilok, gyakran az édesapak sajar €lményeit, tapasztala-
tait mutattak be, mint pl. Ernest Legouvé, Felméri Lajos vagy Karoline Ru-
dolphi levélsorozata (Rudolphi, 1857).

Kiilondsen Magyarorszagon nagy hatast gyakorolt Frobel pedagogiaja, aki
szakitott azzal a felfogéssal, hogy a jaték a gyermek szdmara haszontalan id6-
toltés. Szemlélete szerint a jaték neveld célzattal bir, mely a munkaszeretetre,
a vallasos nevelésre fokuszalva, az értelmi és erkdlcsi erd fejlesztésében jatszik
szerepet (Pasztor, 2022) és alapgondolat, hogy ,,A jaték a gyermek munkéja”
(Komjaty, 1871, 733. old.). Erdekes vetiilete Frobel pedagogiajanak, jaték-
szemléletén tul, a zenei nevelésrodl alkotott felfogasa. Az dsszes tevékenység-
hez, igy a jatékhoz is hozzatartozott a megfeleld szévegli dal, melyeket Frobel
maga, mig a dallamot Robert Kohl készitette (Révész, 2021). A szemlélet ha-
mar meggyokeredzett az akkori magyar viszonyok kozott, és ennek kapcsan
rengeteg kiadvany, énekgylijtemény latott napvilagot, melyek rendre tartal-
maztak a jatékhoz kapcsolodo énekeket, igy példaul:
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e Kobany Mihaly: Kis dalnok (1874)
Ujabb kiadasai 1876, 1878

e Kobany Mihaly: Dal és jatékgyljte-
mény (1876)

o Komjathi Gyorgy: 101 gyermekjaték
leirasat tartalmazo jaték-konyv, dalok-
kal (1877)
Téth Istvan: Gyermekdalok (1881)
Haéész Sarolta: Gyermekkerti csokor
(1883)

o Domotor Géza, Kozma Dénes, Kohanyi
Samuel: Dal-, és jaték versgyijtemény
(1883) Bévitett kiadas: (1890)

Jo 4

A késdbbiekben bemutatand6 konyvtari
anyag is tartalmaz hasonld énekgytijte-
ményt:

e  Ermnst Georg: Kindergarten-Lieder: Eine
Sammlung von neuen Gelegeheits-,
Spiel- und Koseliedern fiir Kindergar-
ten, Schule und Familie / Komponiert
von Ernst Schmid ; Mit einer Einleitung
von Georg Ernst. Lepizig, Wien, Klink-
hart. Manzsche Buchhandlung, 1904.
(herceg Festetics Gyorgyné sziil. Maria Haugwitz sajatkezii alairasa 1908-bol)

2. kép: Kindergarten Lieder
(Forras: sajat foto)

A Festeticsek konyvtara

A csalad eredetének kutatdsa Festetics Gyorgy nevéhez kothetd. A grof 1777-
es zagrabi ott-tartdzkodasa soran értesiilt réla, hogy azon a kérnyéken is élnek
Festeticsek, akikkel fel is vette a kapcsolatot. Késébb Gyorgy fia, LaszIo is ér-
deklddott a csalad szdrmazasa feldl. A csalad magyarorszagi agat Festetics Pal
alapitotta, aki Horvatorszagbol vald 4atkoltozése utdn ismeretségbe keriilt
Batthyany Adam dunantali fokapitannyal, akinek varnagya, ispanja és ezt ko-
vetden irodedkja lett. Az elsd birtok, amit Magyarorszagon szerzett, egy Szom-
bathelyen 1év6 rét volt. Vagyona nemsokéra gyarapodott. O alapozta meg a
Festetics csalad késdbbi jelentésnek mondhatd vagyonat.

Festetics Pal volt az els6 a csalad tagjai koziil, akit Magyarorszagon temet-
tek el. Fiat, akit apjadhoz hasonléan Palnak hivtak, mostohasziil6k neveltek fel.
O még csak magyarul tudott, amit egy feljegyzésében meg is emlit. Atyjaval
ellentétben mas nyelveket is szeretett volna ismerni elérelépése megkonnyitése
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céljabol. 1665-ben Batthyany Kristof szolgalataba 1épett mint katona. Palyaja
sz¢&p lassan felfelé ivelt. Csaladja gazdagsaganak igazi alapjat masodik hazas-
sagaval vetette meg valdjaban.

Festetics Pal legkisebb fiat, Kristofot, a fennmaradt iratok szerint fiatalabb
évei alatt anyja nevelte. Kristof nagy érdeklodést mutatott a jogi tanulményok
irant, de emellett a gazdalkodast is kitanulta. 1717-t6l tablabird, majd alispani
tisztségeket toltott be. Maria Terézia aranysarkantyus lovagga iitotte. Festetics
Kristof 1737-ben és 1738-ban is vasarolt keszthelyi birtokokat. 1745-ben
kezdte meg a kastély épittetését, amelyet halalaig folytatott. Céljaul Keszthely
varos felvirdgoztatasat tiizte ki (Szabd, 1928). A kastélyban konyvtarszobat ho-
zott 1étre, ahol foleg jogi, torténeti €s politikai konyveit helyezte el, falba épitett
szekrényekben.!

Festetics Kristof els6sziilott fia, Pal, 1722. december 7-én latta meg a nap-
vilagot. Apjat, még Pal gyerekkoraban, Pozsonyba szolitotta hivatala. Ez id6
alatt valosziniileg édesanyja gondoskodott rola. Sziilei 1739-ben elvaltak. Al-
sobb iskolait Sopronban, a gimnazium felsébb osztalyait Nagyszombatban vé-
gezte el. Késobb a nagyszombati, majd a lipcsei egyetemen tanult jogot. 1749
novemberében Sopron megye alispanjava valasztottak. Késobb Bécsben az ud-
vari kamara tanacsosava lett, Maria Terézia elsérendii bizalmasaként. Apjahoz
hasonloan sokat torddott Keszthely fellenditésével. A kastélyt, a hozzatartozo
uradalmi épiileteket és a parkot apja haldla utan wjjaépittette. O gondoskodott a
csaladi levéltar rendszeres kezelésérdl, és 1770-ben kinevezte a keszthelyi le-
véltar elso levéltarosat, Kozits Istvan ligyvédet (Szabo, 1928). Festetics Pal a
konyvtar allomanyat is nagymértékben gyarapitotta, ¢ alkalmazott eldszor
szakértd konyvtarost. A hirlaptar megalapozasa is az 6 nevéhez flizédik.?

Festetics Pal legiddsebb fia, Festetics Gyorgy volt, aki 1775. december 31-
én sziiletett. Fiatalkori neveltetésérol és iskolairol hidnyosak az adatok. Felsébb
tanulményait Bécsben, a Terézianumban végezte, és itt ismerte meg grof
Széchenyi Ferencet, akinek a baratsaga egész élete szempontjabol meghatarozé
volt. Késdbb, elddeihez hasonloan, Festetics Gyorgy is katonai palyara Iépett.
Miutan innen visszavonult, jelentés munkalkodéasba kezdett a magyar miivelt-
ség emelésének az érdekében. Az eldrehaladas, a fejlodés lehetdségét a tanu-
lasban és a tudasban latta. Az a szandék, hogy ne csak anyagi, hanem szellemi
téren is elOsegitse a térség felviragoztatasat, atyai 6rokségnek tekinthetd, hiszen
Festetics Pal volt az, aki az els¢ iskolat alapitotta Keszthelyen. 1797-ben nyi-
totta meg eldszor kapuit a Georgikon, Keszthely gazdaséagi iskoldja. ,,Mi csak
nemzetiinknek akartunk feldicsekedni azzal az intézettel, mely Keszthelyen
fundaltatott mezei gazdasadgnak kozhasznl gyarapitasara, azonban csakhamar

1 Lasd: https://festeticskastely.hu/konyvtar
2 Magyar Hirmondo, 1978.13. o.
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mas nyelven irott ijsagok és ne-
vezetesen a bécsi udvari Gjsag is
magasztaltak ily kovetésre mél-
to tetteit méltdsagos grof Feste-
tics Gydrgy & nagysaganak”.3
Festetics Gyorgy koraban a ma-
gyar irodalom igencsak raszo-
rult a mecénasokra. Nehéz volt
az iroknak megfelelden gazdag
¢és aldozatkész partfogokat ta-
lalni. Ezeknek a magyarorszagi
mecénasoknak az egyike volt 3. kep: A kj:thhe,lyi Fetstfticlja K;ajté}lly konyvtara

: - : : 14 orras: jesteticskasietry.nu
FeStet,l cs,Gyorgy, a1’<1 ’leglnlfabb URL: ht(tps://feslzticskastely‘h;}/kepekben/)
a dunantali magyar irokat timo-
gatta. Nagy szolgalatot tett a magyar irodalom szdmara azzal, hogy megnyitotta
levéltarat a torténettudomany szdmdara. Ez akkor merdben szokatlan volt,
ugyanis a fonemes urak abban az id6ben nem szerették, ha idegenek latogatjak
a levéltarukat (Szabo, 1928). Festetics Gyorgy a konyvtar néhany ezres torzs-
anyagéanak a gyarapitdsdhoz is nagyban hozzdjarult. A gazdasagi szakmunka-
kon, a felvilagosodas koranak filozoéfiai, irodalmi miivein és a kdzreadott tudo-
manyos miiveken kiviil, melyeknek szdma az ¢ idejében megotszor6z0dott, a
konyvtar anyaga jelentds folydirat- és hirlapanyaggal is boviilt. A konyvtar te-
riiletét is megnovelte €s 1799 és 1801 kozott €pittette meg €s rendeztette be a
konyvtartermet, amelynek berendezése Kerbl Janos keszthelyi asztalosmester
munkdja. A miilemléki besoroldsu konyvtar galéridja és a klasszicista stilusu
konyvallvanyok szlavon tolgybdl késziiltek. A Festetics Gyorgy idejébdl szar-
mazd szakbeosztas €s a latin nyelvii jelzetek a mai napig megtalalhatoak a pol-
cok felett elhelyezett tabldkon.*

Kiilon taroloban taldlhatd a mintegy 500 kotetet kitevd magyar, latin, né-
met, francia és angol nyelvii pedagogiai gylijtemény. A gazdag gylijtemény —
melyek részletezése jelen tanulmany kereteit meghaladja — feloleli a 18-19. sza-
zad akkoriban legmodernebbnek tekinthetd pedagdgiai szakirodalmat.

3 Magyar Hirmondo, 1978. 13. o.
4 Lasd: https://festeticskastely.hu/konyvtar
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A Festetics-kastély Konyvtarban fellelheto
gyermekjatékokkal foglalkozo miivek?

Egy igényesen és minden részteriiletre kiterjed6 pedagogiai konyvgyiijtemény
nem lehet teljes a korszak gyermekjatékokat feldleld irodalma nélkiil. A konyv-
tar anyagaban 90 darab gyermekjatékkal foglalkozo mii lelhetd fel, mely fel-
oleli a gyermekjaték, gyermekirodalom, illetve a csaladi képeskonyvek teriile-
tét. Keletkezésiik 1764 és 1912 kozé tehetd.> A legkorabbi mi, amely ott fel-
lelhetd: Le Livre des Enfants (magyar) Hasznos mulatsag, az az A’ kisdedek’
tanusagara, és hasznokra, a’ tudni sziikséges dolgokrul Egybe-Szedett kérdések
¢s feleletek. / Frantziabtl magyarra forditotta Klobusiczki Antal ... Pozsony-
ban: Landerer Janos Mihaly. 1764

~ Kifejezetten a gyermekjatékkal foglalkozo,
~ jorészt gyermekjaték-gylijtemények, jatekot-
~leteket tartalmaz6 miivek:

e Textor: Kinderspiele fiir alle Jahreszeiten. (Mit ei-
ner Vorrede von M.J.C. Dolz)
Lepizig im Industrie-Comptoir. 1820. Kemény-
kotés.

e Neumann-Sartori: Winterfreunden fiir Kinder von
jedem Alter
Eger 187?. Keménykotés

o A tanitas kezdete, vagy is a’ kis gyermekeket gyo-
nyorkddtetve oktato képes-konyv a’ melly haszon-
vehetd azokra nézve is a’kik még nem olvasnak.
Erste Lehren und Bilder, oder unterhaltende Vers-
tandesbeschéftigungen fiir Kinder, und solche,
welche noch nicht lesen. Bétsben nyomtattatott
Pichler Antal betiiivel 1817. Keménykotés

e Funke, Carl Ludwig: Familien Bilder-Buch zur an-
genehmen und lehrreichen Unterhaltung der Ju-
gend. Niirnberg: Friedrich Campe. 1812

4. kép: Textor:
Kinderspiele fiir alle Jahreszeiten.
(Forras: sajat foto)

5 A csalad (Festetics IV. Gyorgy és édesanyja Maria Haugwitz grofnd) I1. vilaghabora végén, 1944
szeptemberében hagyta el az orszagot.
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5. kép: Neumann-Sartori: 6-7. kép: A tanitas kezdete (Forras: sajat foto)
Winterfreunden
(Forras: sajat foto)

8. kép: Funke: Familien Bilder-Buch
(Forrds: sajat foto)
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A gylijtemény egyik legérdekesebb darabja a Stowasser Katalin dajka altal né-
met nyelven és kézzel irt ,,Babis Tagebuch”, mely Festetics [V. Gyorgy (1940-)
Keszthelyen toltott elso két életévének dokumentacioja, egyben elsé kézbdl szar-
mazo6 hiteles gyermeknevelési korrajz. A naplo rogziti a csecsemd mindennapos
étkezését, gyarapodasat, napi rutinjat. Ugyanakkor fontos, hogy az ir6, aki a
gyermekkel napi 24 6ras kapcsolatban volt, rendszeresen irt személyes hangvé-
telli bejegyzéseket, melyek segitségével egyediilallo modon rekonstrualhato egy
korabeli arisztokrata gyermek fejlodése, jatéka, csaladjaval vald kapcsolata.

9.-11. kép: Bdbis Tagebuch. Feddlap, elsé oldal, bejegyzés
(Forrds: sajdt foto)
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Ezen kiviil még szamos konyv talalhaté a gylijteményben, melyek azért nem
képezték vizsgalodasunk targyat, mivel nem kifejezetten jatékokat, hanem a
gyermek fejlodésével kapcsolatos oktatdo/neveld célzati parbeszédeket tartal-
maztak, melyek megfeleltek a kor pedagogiai felfogasanak (Pukanszky, 2018).

A jatékgyilijtemények tartalmi jellemzoi

A vizsgalt kiadvanyok koziil talan a jaték szempontjabol leginkabb figyelemre
mélt6 Textor Kinderspiele fiir alle Jahreszeiten cimii, képekkel gazdagon illuszt-
ralt konyve, mely évszakokra bontva fogalmaz meg ajanlésokat, otleteket a gyer-
mekek jatéklehetdségeit illetden. Tavaszra 21, nyarra 11, dszre 12, végiil télire
13 jatékot javasol. A jatékok leirasa meglehetdsen részletes, mai szemmel ol-
vasva kevéssé kovethetd, amit a korabeli nyomtatasban hasznalt got bettik is ne-
hezitenek.

A tavaszi jatékoknal elsésorban labdajatékokat tartalmaz:

e  Das Brethiipfeln und Kreiseln — Pattanas és porgés
e Das Marmelnspiel — Golyojaték

Etwas tiber die Beschaffenheit eines guten Balls — Valamit a jé labda ter-
mészetérol

e Das Ballfangen — Labdafogas
A nyari jatékok inkabb katonas jatékok gytijteménye:

e Das Ringwerfen — Gytiridobalas
e Die Masseniibung fiir Knaben, welche das fiinfte Lebensjahr erreicht haben — Az 6t6-
dik életéviiket betoltott fink tomeggyakorlatai
Das Poul — oder Kugelspiel — Poul, avagy a labdajaték
Das Scheibenschiessen mit dem Blaserohr — Célbal6vés fuvocsdvel
Das Schiessen nach dem Ziele mit dem Feuergewehr — Célbalovés fegyverrel

i

i s
12-13. kép: Textor: Kinderspiele fiir alle Jahreszeiten.
(Forrds: sajat foto)
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Oszi jatékok a labddzds és a vaddszat témdjaban:

Das alte deutsche kegelspilel — Régi német tekejaték/kuglijaték

Das Kegelwerfen — Bowlingozas

Das Puppenprellen, ein Spiel fiir Mddchen — Babaugraltatas, jaték lanyok szdmara
Die blinden Jager — A vak vadaszok

Der Drache — A sarkany

Die Jagd — A vadaszat

Téli jatékotletek:

Der kleine Wurfspiel — A kis kidobojaték

Das Rutscheln oder Bergrutscheln — Csuzdazés vagy hegyi cstiszda

Das Wihlen und Rechnen — Szavazas és szamités

Der blinde Herr und sein ebenfalls blinder Diener — A vak ur és az ugyancsak vak
szolgaja

e Der Beschuldigte — A vadlott

Hasonlo felépitésii fellelhetd kiadvany: Neumann-Sartori: Winterfreuden fiir
Kinder von jedem Alter. Alcim: Welche sich und alle andere Kinder unterhal-
ten und belustigen wollen, azaz: Téli 6romok minden korosztaly szamara, akik
magukat és masokat szorakoztatni akarnak. A konyvecske elsdsorban kisérle-
tezo, ,,triikkds” jatékokat tartalmaz.

e FEinscheinbares Perpetuum Mobile zu machen — Egy latszolagos 6rokmozgo készitése
e Zu machen, dass ein Schnupftuch, ohne beschédigt zu brennen — Olyan zsebkend6t
késziteni, amely sériilés nélkiil ég.

e  Zumachen, dass Holz nicht verbrennt — Elérni, hogy a fa ne égjen el.

e  Ein Schneebalchen brennend zu machen — Egy hogolyot éghetévé tenni.

e Ineinem Ey im Masser eine Feuerflamme zu erzeugen - Tojashéjban tiizet rakni
Az el6z6ektdl némiképpen eltérd konyv ,,A tanitas kezdete, vagy is a’ kis gyer-
mekeket gyonyorkodtetve oktatd képes-konyv a’ melly haszonveheté azokra
nézve is a’kik még nem olvasnak. Erste Lehren und Bilder, oder unterhaltende
Verstandesbeschiftigungen fiir Kinder, und solche, welche noch nicht lesen.”
Figyelemre mélto a szerz6 néhany fontos megallapitasa:

e A gyermek szamara az els6 €lmények meghatarozoak.

o Az értelmi képességeket akarja fejleszteni, noha az altalanos vélekedés szerint a gyer-
mek nem értheti a felndttet.

o Kiemeli a neveld feleldsségét

e A gyermekben a tanulas vagyat kell felébreszteniink.
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A ’kik tudjak, hogy a’ legelsé bényomasok ’s megfogasok melly hathatos ko-
vetkeztetéssel fojnak bé a’ gyermek okossaganak tovabbi kifejtédzésére, koszo-
nettel fogadjik el az [rénak kezébdl azt a’ konyetskét a’ mellyben 8, a’ megtsak
ébredezni kezdo okossdagnak akart vilagot gyujtani, abban az élet korban,
mellyet, azon hibas vélekedésnél fogva, hogy a’ nem értt benniinket, egészen
maganak szoktuk hagyni. (E16]jar6 beszéd)”

Ennek okén a konyv nem els@sorban jatékokat tartalmaz, sokkal inkabb az
élet szamos teriiletének megismeréséhez szolgal segitségiil. Erinti a minden-
napi €let, a csalad, a jaték, a természet, az allatok és novények, a haztartés, a
stités-f0zés kérdését, de még olyan kérdésekben is tampontokat ad, hogy mi-
keént viselkedjlink példaul a koldusokkal, nyomorékokkal, szegényekkel; ho-
gyan ossza be egy gyermek okosan az idejét; milyen jatékkal foglalja el magat;
milyen munkat tud végezni. F6 célja a nevelés.

Az unatkoz6 gyermek:

,,Jobb lett volna ha ez a’ kislany egy fertaly oratskat kotott volna a harisnya-
Jjan, ugy nem unta volna igy meg magat; vagy ha oda ment volna az édes any-
nyahoz nézni, ha nem segithet-é valamit, ha igy egykeveset dolgozott volna,
akkor ismét jol esett volna neki a’ jaték. (111. fejezet)”

A keszthelyi Festetics-konyvtar anyagét tanulmanyozva, kiilonds tekintet-
tel a gyermek szdmara irt, illetve a gyermekekrol sz616 konyveket, szembetiing,
hogy a gylijtemény 6sszedllitasa soran milyen nagy figyelmet szenteltek a ki-
csinyek nevelésének, fejlesztésének. Deklaralt cél az ,,0kos” 1d6tdltés. Megje-
lenik a csalad szerepe €s fontossaga, igy Funke Familien Bilder-Buch zur an-
genehmen und lehrreichen Unterhaltung der Jugend (Csaladi képeskonyv a fi-
atalok ¢€lvezetes és tanulsagos szorakoztatdsara) cimii konyvében is.

Osszefoglalas

A kiilonbozd torténelmi korok eltéréen és olykor sajatsagosan tekintettek a
gyermekekre, a veliik valo banasmod levezethetd a roluk alkotott képre. Hamis
allaspontot alakithatunk ki magunkban, ha mai szemmel, korunk paradigmai,
latdsmodja alapjan itéljiik meg elddeink gyermekképét (Vajda & Pukanszky
1998). Ugyanakkor a tarsadalmi valtozas/fejlddés folyamatossaga kovetkezté-
ben a 18. szdzadra — kiilonosen Rousseau és Herder munkdaja nyoman — kiala-
kult a romantikus gyermekkép, mely ,,felmenti” a gyermeket az eredendd biin
terhe alol (Patyi, 2009).

Ennek a gondolatnak a szellemében a gyermek személye, személyisége,
igényei, sziikségletei egyre fontosabba valtak. Kordbban a ,kis felndttek”
ugyanazt jatszottdk, mint a felndttek, életiik nem is igazén kiiloniilt el a
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felnottek vilagatol. A gyermekversek, mondokak sem a gyermekeknek késziil-
tek (Tucker, 1998).

A 19. szazadi Europa, kiillondsen annak nyugati régioja jelentds tarsadalmi
valtozasoknak volt tantija. A francia forradalom nagymértékben hozzéjarult ah-
hoz, hogy egy sor hagyomanyos érték koddé valjon. Az ipari forradalom és az
egyre er0sddd urbanizacio a tdrsadalom széles rétegeinek életét valtoztatta meg
gyokeresen (Pukanszky, 2001). Ertékként jelent meg a maganszféra fontossaga.
A ,,Home sweet Home” kifejezés ugyan joval késébb keletkezett, de mar a vizs-
galt korszakban megjelenik az otthon sérthetetlensége, a hazi tlizhely szentsége,
mely a maganszféra és a nyilvanossag kettdsségében is megjelenik. A gyerme-
kek igényei egyre fontosabbak lettek, ami nyomon kdvethetd a gyermekbutorok
megjelenésében, az anyai, de hamarosan az apai szerepvallalds fontossagaban,
aki — a kor elvarasainak megfelel6en —, ha ideje engedi, gyermekével foglalko-
zik, igyekszik vele mar koran szoros érzelmi kapcsolatot kialakitani.

Fiiggetleniil attol, hogy egy-egy torténelmi korszak milyen, a gyermekek-
kel kapcsolatos paradigmatikus gondolkodasmddot vallott sajatjanak, az arisz-
tokracia mas értékek alapjan szemlélte a csalad fiatal tagjait, hiszen az utddlas
kérdése, a vagyon és a hatalom tovabb orokitése is fontos szempont volt. Az
anyagi javak mellett, vagy éppen azok segitségével a szimbolikus tokéhez (kul-
turalis, tarsadalmi, szocidlis) (Bourdieu, 1997) vald hozzajutés is kdnnyebb
volt ezen tarsadalmi réteg szdmara. Az arisztokrata csaladok nevelésében a kul-
tura, a miivészeti nevelés, a nyelvtudas, a nevelés nagy hangsulyt kapott (Ré-
vészné, 2024). Példaul Brunszvik Teréz, a hazai 6vodak egyik legfontosabb
alakja harom esztenddsen mar zongorazni tanult, tizévesen franciat, zenét ta-
nult, sOt a zenés Gsszejoveteleken Beethoven is rész vett (Virag, 2010).

A Festetics csalad mind anyagi javait, mind kulturalis t6kéjét tekintve ki-
emelkedo helyet foglalt el a 19. szdzad Magyarorszag arisztokrata csaladjai ko-
zOtt. A kontinens szellemi, kulturalis életében aktivan részt vettek, személyes
kapcsolatokat apoltak jelentds miivészekkel, gondolkodokkal. Nagy hangsulyt
fektettek gyermekeik tudomanyos, torténeti, miivészeti nevelésére (Révészné,
2024). Az altaluk 6sszegylijtott konyvtari anyag szembeotld jellemzdje, hogy a
jelentésnek mondhato, mintegy 500 kotetet feloleld pedagogiai gytijtemény a
17-19. szazadban keletkezett legmodernebb, az adott idészak leginnovativabb,
leginkabb eléremutatd angol, német, francia, latin és magyar nyelvii irodalmat
vonultatja fel. Ebbol kovetkezik, hogy a csalad felnovekvd generacidja — a ne-
velok és a mar vazolt, a korszak elvarasait tiikrozo, kivanatos csaladi modell
révén —kapcsolatba keriilt koruk legmodernebb, a nevelésrdl alkotott eszméivel.

A jaték talan mindig is fontos eleme volt a gyermeki létnek, fliggetleniil
attol, hogy egy adott korszak felnéttjei err6l miként vélekedtek. A bemutatott
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gyljteményi darabok, konyvek gondos nevelésrdl, a gyermeki szempontokat
(is) figyelembe vevd szemléletrdl tantiskodnak.
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collections, guides, and manuals that were published during this time. The analytical work
is centered on understanding the goals, functions, and contents through which folk games
and Hungarian cultural elements for children found their place within the public education
system. An important factor in this context is the development of educational and culturalal
policies, as well as the historical and social dynamics of the period. Thus, the paper
highlights how the examined topic was represented within pedagogical processes in
institutional education, both in kindergartens and schools. The methodology of the research
was document analysis.
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e education-culture megjelenésének bemutatasa all. A kutatas kiterjed azokra a gyiijteményekre, utmutatokra,
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kultarpolitikajéanak, torténelmi és tarsadalmi vonulatanak alakuldsa is. gy a tanulmany
ravilagit arra, hogy a vizsgalt teriilet milyen identitassal volt jelen a pedagogiai folyama-
tokban az intézményen beliili oktatasban, mind az dvodaban, mind az iskolaban. A kutatas
modszertana a dokumentumelemzés volt.

Tarsadalmi, kulturalis, miivelédési korkép

A 20. szazad viharos torténelmi nyomast gyakorolt Eurdpara és benne Ma-
gyarorszagra. Viszontagsagok sorozata ostromolta hazank ezen iddszakat, fo-
lyamatos valtozasokat, Gijra és ujra konstrualodo vildgot, felgyorsult és ellen-
tétes polusu helyzeteket magaval hozo események sokasdga jellemezte a tar-
sadalom minden alkotoelemét. Ide sorolhatok a kulturalis, gazdasagi, politi-
kai, pedagogiai teriiletek is, melyekkel parhuzamosan jelen voltak €s egymas-
sal szoros kolcsonhatasban alltak azok a belsé valtozasok, melyek a csalad, a
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gyermekkor helyének és szerepének elmozdulasaként értelmezhetdk. Tarsa-
dalmi rétegek alakultak at vagy bomlottak fel, szintek meg az Gjrarendezd-
dések soran.

Pedagogiai értelemben is 0j nevelési eszmék lattak napvilagot, melyek uj cé-
lok és keretek mentén szervezddtek. Az Eurdpa-szerte egyre erdsodo gyermekta-
nulmanyi mozgalom hazankban is teret nyert, ahogy az id6szak legjelentdsebb és
legmeghatarozobb pedagdgiai szemléleteként a reformpedagdgiai nézetek és an-
nak intézményi form4ja is megjelent a nevelési-oktatasi szintereken, annak élet-
reform mozgalmaival parhuzamban.

A hagyomanyos paraszti tirsadalom teriiletein is jelentds és dinamikus atren-
dezddés vette kezdetét. A néhany évtized alatt végbemend folyamat eredménye-
ként azonban az addigi tobb szaz, vagy akar évezredes miikodési forma szinte
teljes mértékben megsziint. Egyidejlileg megkezdddik a cél- és funkciovesztés,
majd ezek mai napig tart6 keresése. Evtizedeken keresztiil parhuzamosan volt je-
len orszagszerte az a kettosség, hogy mig sokan még természetes ¢letmodként
valos részei voltak a paraszti kultiranak mind tarsadalmi, mind kulturalis tekin-
tetben, addig egyre tobben voltak, akik kiilsé szemléloként kiallitasok, szinpadi
produkciok keretein beliil vagy épp szakkonyvek, ismeretterjesztd tartalmak altal
talalkoztak a hagyomanyos épitészettel, eszkozokkel, szokasokkal, viseletekkel,
tanccal, zenével, jatékkal, dallal. Mig az egyik még €lte, a masik mar csak nézte.
Uj szemléletek, 01j célok és funkciok, Gj megjelenitési terek jottek 1étre, melyek-
nek jelentds része méar nemzetpolitikai méretiivé valt. Uj ideologidk mentén ren-
dez6dott a magyar hagyomanyos kultira értelmezése €s megjelenitése is, ahogy
a népi jaték, a tanc, a népdal, a népzene is az eddigi élettérbdl kilépve kapott 1j
teret, s mely folyamat a mai napig rendezddik, és mely a mai napig kérdések so-
kasagat hordozza magaval, hisz a koriilottiink 1évé vilag folyamatos valtozasa,
folyamatos ujraértékelést kivan.

A 19. szazad végétol, a 20. szazad elejétol a paraszti tarsadalomban is az is-
kola valik meghatarozova a gyermekek életében. A természeti, a kzosségi, a csa-
ladi kornyezet helyett az intézményesitett nevelés-oktatas lesz az elsddleges.
1919-re a gyermekek iskolai jelenléte meghaladta a 90%-ot. Ahhoz, hogy a meg-
ndvekedett szamu intézményekhez megfeleld szamu tanitot tudjanak biztositani,
sziikségessé valt a képzésiik megfeleld szamu biztositasa is, igy 1910-ben 52 ta-
nito-, 43 tanitondképzd miikddott orszagszerte (Romsics, 1999). 1918-ban Gjabb
atalakitasi program indult a kdzoktatés teriiletén, mely a tovabbiakban tobb ideo-
16giai valtozassal, de tobbszori kezdeményezésre, fokozatosan valdsult meg.

Az iskolak mellett 1891-ben a kisdedovast szabalyozé térvény megjelenésé-
vel a 3-6 éves korosztaly szamara 0j pedagogiai szintér, az dvoda kertilt beillesz-
tésre a koznevelési rendszerbe, melynek legfobb célja, hogy eldsegitse a gyerme-
kek testi, értelmi, erkdlcesi fejlodését. Ezzel egyidOben az 6vondk 2 éves képzése
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is megkezdddott, valamint mintaintézmények is segitették az 01j intézménytipus
kiterjesztését (Pukanszky & Németh, 1994).

Az elsé vilaghabort évekig tartd kiizdelme megrazo traumakat hagyott maga
utan, melyet a Tandcskoztarsasag rendszere, majd a trianoni békeszerzddés kove-
tett. Ettd] kezdve egy teljesen 1) vilag vette kezdetét, mely a teljes magyar kultura
tertiletére maig hat6 kovetkezményeket eredményezett. Az oktatas iranyitasa a
vallas- és kozoktatastigyi miniszterek feladata lett, akiknek kiemelt szerepiik volt
egy megtort, kidbrandult nemzet szellemi jraépitésében. Ezt a tisztséget elsdként,
1922 ¢és 1931 kozott, Klebelsberg Kuno latta el. Ebben az id6szakban a nemzet-
politika stratégiai agazatava valt az oktatds, a tudomany ¢és a kultura. Megnétt a
vildgnézeti, politikai nevelés jelentdsége, a keresztény €s nemzeti szellem valt
uralkod6va, mely sordn megteremtddott az irredentizmus szemlélete is. Legfobb
politikai tényezdvé valt a kultara, melynek eszkoze a keresztény-nemzeti ideolo-
gia, s melynek eredménye a , kultarfolény”, mely a nemzet miiveltségét tiikrozi.

A neveléssel, oktatassal foglalkozoé tudomanyos teriileteket képviseld szak-
emberek munkdssaga nyoman megjelennek azok a megkdozelitések, melyekben
az értelmi és erkolcsi, a miiveltségi, a tartalmi €s szellemi nevelés mellett, vagy
épp ezen teriiletek eszkozéiil kiemelt helyet kap a kultira, a nemzeti értékek meg-
hatérozasa, a testi nevelés fontossaga is. A képzések ¢€s a gyakorlati oktatas esz-
kozeként egyre tobb néprajzi jelentdségli gylijtemény, pedagdgiai céllal készitett
utmutato, vezérkonyv jelent meg, melyek meghatarozo szerepet toltottek be a kor
kozoktatasaban.

Kiss Aron — Magyar gyermekjaték-gyiijteménye,
az els6 onallo gyermekjatékforras

A népi jaték tekintetében az els6, mai napig kiemelt jelentdséggel bird kezdemé-
nyezés Kiss Aron nevéhez kothetd, aki az 1883. évi Orszagos Tanitogyiilésen el6-
terjesztett inditvanya sordn megalapozta a magyar népi jaték jovojét. A megvalod-
sitando cél az alabbi modon keriilt elfogadasra: ,, 1. A jatékoknak s az esetleg velok
jaro daloknak a magyar nemzeti nevelés szolgalatdba kell allaniok, s ezért a ja-
tekban a magyar jelleg megovando. 2. A gyermekek jatékai s ezek dallamai a haza
minden vidékén osszegytijtendok” (Kiss, 2000:11). Az errdl sz616 miniszteri ren-
delet két évre ra, 1885-ben sziiletett meg. A hatdrozatot kovetden 1étrejott egy
kdzponti bizottsag, melynek feladata a jatékok pedagdgiai értékelése lett. Az elsd
években nehezen indult a kollektiv gylijtés elvén miikddd kezdeményezés. Keve-
sen kiildtek jatékokat, és a beérkezett anyagokban is szdmos kivetnivalo volt. Sok
esetben nem magyar eredetii, hanem idegen, bar magyar nyelvii, az akkori divat-
nak megfeleld miidalok és azokra épiil6 jatékok kertiltek bekiildésre. Végiil 1887-
ben sikeriilt 0 lendiiletet adni a felhivasnak, segité Utmutatok kozlésével

71



Balatoni Katalin

egyértelmiibbé valt a gylijtemény célja, és a tovabbi felhivasok sikeresnek bizo-
nyultak. Végiil 48 varmegyébdl, 214 tanitd6 munkdjanak kdszonhetden, az orszag
szamos pontjarol érkeztek jatékok (Keszler, 1965).

Az elsd kiadas 1891-ben jelent meg, melyben dsszesen 1161 tartalmi egység
kertilt kozlésre: 32 felndttek 6lbéli gyermekekkel valo jatéka, 350 monddka, 195
kiolvasé vers és 779 jaték (Kresz, 1997). A végso tartalom rendszerezési elve
alapjan, a gyermekek fejlodésének megfelelden épiiltek egymasra a tartalmak,
melyek bizonyos esetekben felmend rendszert alkotnak, de vannak olyanok is,
melyek mar egymas mellett is jelen vannak. ,, Eloszor a felnottek jatszanak a ki-
csinyekkel, azutan ok maguk is kezdenek jatszani; kiilonosen érdeklik oket mind-
jart az allatok: azokra kiabdlnak, vagy azokat édesgetik; majd az esoben, sarban
dznak, faznak vagy a napot kérik, hogy adjon nekik meleget. Szoval a természet
egyenes hatasa alatt, magukat attol megkiilonboztetni alig birva, a természettel
foglalkoznak. E bajmolodasok mellett sutan kévetkeznek aztan a jatékok. De mie-
lott jatszananak, partokra kell felekezni; ezt elosegitik a kiolvasasok, ezeket tehat
a tulajdonkepi jatékok eleibe tettem. A jatékok kozt is az ugy nevezett beszélo dal-
latokkal valo jatszas van legelobb, azutdn a kiilonbozo mozgo és tanczosjatékok,
a kortancz szamos fajtaja s a lanczjatékok; majd a hidjatékok gyonyérii darabjai,
a lakodalmas jatékok s az tinnepekre vonatkozo darabok; végiil egy rakas olyan
Jjaték, melyekhez eszkizok kellenek.” (Kiss, 2000:11-13) Kiss Aron harom 6 cso-
portba sorolta a kozolt tartalmakat:

o Elso szakasz: felnéttek jatékai 6lbéli gyermekekkel.
e Misodik szakasz: Mondokak.

1. Allatcsalogatok. Allatriasztok.

2. Mas mondokak.

3. Jatékra szolit6 mondokak.

4. Kiolvas6 mondokak.

5. Hintaztat6 mondokak.
o Harmadik szakasz: Jatékok. (Kiss, 2000)

A tipologiai rendszer felépitésének és hagyomanyos paraszti kulturaban valo, te-
hat eredeti megjelenéssel valo dsszehasonlitasaként 14thatd, hogy részben azonos
a kiindulasi megkozelités, még ha a gylijtemény cél- és funkcidrendszere nem is
olyan mértékben helyezi el6térbe azokat a pedagdgiai szempontokat, melyek az
alkalmazas hitelességét €s eredményességét biztositanak, mint ahogy a mai gyer-
mekképiink és pedagogiai megkozelitésiink megkivannd. Az adott idészakban
azonban ez jelentds Ujitas és addig egyediili kozlés volt. A korszak sajatossaga és
egyben nehézsége, hogy sziikséges volt hirtelen reagalni a felboml6 tarsadalmi
rendszer kulturalis 6rokségének mentésére, €s egy idében pedagogiai szemléletté
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kellett formalni egy olyan tartalmat, mely részben még €16 elem volt, de mar tudni
lehetett atorokitésének jelentdségét. Ezen kihivasok mellé szamba kell venni azt
a nemzeti-magyaros Uj stilussal, idegen ¢és eltorzitott elemekkel valo kiizdelmet —
a valodi és hiteles hagyomanyos elemekkel szemben —, amelyért Kiss Aron a ja-
tékok terén, mig Bartok Béla és Kodaly Zoltan a zene és a dal tekintetében is
erételjes harcot vivott. A tartalom mentése és igazoldsa, a mindennapokbol a pe-
dagdgiai folyamatokba valo atillesztés feladata volt a kor igazi kihivasa. A Ma-
gyar gyermekjaték-gyiijtemény is ezt a kettds funkciot toltétte be. Kiemelt értéke
tehat, hogy olyan szakember koordinaldsa mentén valdsult meg, aki nem csupan
a néprajzi értékmegOrzés szandékaval, hanem a hitelesség mellett magas foku pe-
dagdgiai megkozelitéssel alkotta meg ezt a kiadvanyt, melyet ,, (...) gyermekkoz-
pontu erkolcsi tizenete, amit a jaték nemes szervezo ereje, az abban résztvevok
becsiiletes szandékat alapvetoen feltételez6 szabalyrendszer igazol napjainkban
is” (Kriston, 2000). Kiss Aron irasaibol kiolvashaté, hogy a magyar népi jatékot
funkcionalis tekintetben is szadmon tartja, mely biztos miiveltségi alapként, tudas-
¢s kulturaszervezd mozzanatként is értelmezhetd. Mindent megtett azért, hogy a
magyar népi jatek koziiggyé valjon és az oktatas minél tobb szinterén teret kapjon,
valamint pedagodgiai eszkdzként jelenjen meg a neveld-oktato folyamatokban. Et-
t0l kezdve a Magyar gyermekjaték-gyiijtemény hatadsa az 6vodai €s az iskolai
programok soran kiemelten jelenik meg, és tobb mint fél évszazadon keresztiil
lesz alapja mind a tanterveknek, mind a kiilonbozd gyiijteményeknek. Mar az
1891-es Kisdednevelési Torvényben is helyet kapnak a gylijteményben szerepld
népi jatekok, amelyek a testmozgas eszkozekeént keriilnek meghatarozasra, majd
1894-ben az iskolai tantervben is, a Vallas és Kozoktatds Minisztere altal megje-
lentetett Vezérkonyv a népiskolai tanitok szamdra cimii médszertani kiadvany-
ban, mely szerkeszt6i Kiss Aron és Kun Lajos voltak (Tészabo, 2005).

Vezérkonyvek és népijaték-, népdalgyiijtemények
a koznevelés szolgalataban

A szdzadfordul6 iddszakéaban €s az azt kdvetd évtizedekben folyamatosan felerd-
sodik az igény arra, hogy az intézményen beliili neveld-oktatod folyamatokban is
megjelenjen a nemzeti érzés, a hazaszeretet, kibontakozzon a magyar hazédhoz
valo tartozas €s ennek eszkozeként egyre inkabb teret nyerjen a népi jaték és a
népdal. Ennek mintazatai visszakdszonnek az évszazad elsd felében a vezérkony-
vek, népijatek- és népdalgyiijtemények oldalain. Egyértelmtien kirajzolodik,
hogy a testmozgas ¢és az ének lesz az a két teriilet, melyben a magyar kultura leg-
inkéabb helyet kap mind az 6vodaban, mind az iskoldban egyrészrdl tartalomkeént,
masrészrol a nemzeti, hazafias nevelés eszkozeként.
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A hivatalos vezérkonyvek mellett egyre tobb mddszertani és gylijtemény jel-
legti kiadvany sziiletett. Ilyen volt az 1893-ban megjelend Daloskényv, mely a
Kisdedovoé-intézetek kézikonyvei sorozat részeként keriilt kiadasra. Szerzoi €s
szerkesztéi voltak: Kiss Aron, Péterfy Sandor, Posa Lajos, Tihanyi Agost. A ki-
advany tartalmilag jelentés kettSsséget képviselt, ugyanis a Kiss Aron gytijtemé-
nyébdl valogatott népi jatékok mellett a dalok két verzidja jelenik meg: a népi és
a koltott szoveg, melyekhez mindkét esetben irott dallamot illesztettek. A mi 0j-
szerlisége a népi jatékok részletes ismertetése, illetve a dalok szdvegében és dal-
laméban a korosztalyi sajatossag szerinti kozzététele (Kiss, et al., 1893). A ma-
gyar kultara hiteles kdzvetitésének, tovabborokitésének szempontjabol azonban
az irt szOvegek €s dallamok 0sszemosasa, azok jeldlésének hidnya olyan hatassal
bir, mely visszafordithatatlan karokat okozott a ,.tiszta forras” -alapti szemlélet
tekintetében, és nyoma a mai jaték- és dalanyagokban is tetten érhetd. Napjaink-
ban is megjelennek olyan tartalmak az 6vodai gyakorlatban, amelyek kell¢ szak-
értelemmel visszavezethetok az irott keletkezésiikig, azonban a koztudatban a
magyar néphagyomany elemeiként élnek. Pedagogiailag a szemlélet erénye, hogy
a népi jatek attdl, hogy egy jatek a gyermekkultura része, nem adoptalhato teljes
egészében az 6vodas életkort gyermekek vilagaba. Ezt erdsiti meg Molnar Maria
— eperjesi mintadbvond — 1897-ben A magyar gyermek jatékai cimi irasaban, me-
lyet 6vondk és tanitok részére allitott Gssze, miszerint Kiss Aron gytijteménye
nem hasznalhat6 teljességében az 6vodaban, mert a jatékok tobbnyire iskolas
gyermekek jatékai voltak. O maga kivalogatta a rovidebb, egyszeriibb jatékokat,
¢s sziikség esetén — meghatarozé lényegiikon nem valtoztatva — a korosztalynak
megfeleld cselekményt irt ra (Mészaros, 1988).

1901-ben jelent meg Dalok és jatékok tanitisa az évoddaban cimmel Ozv.
Székely Gaborné, szegedi 6vond mddszertani szakkonyve, a Kisdednevelok Or-
szagos Egyesiiletének megbizdsabol. A dalokat két csoportra bontja: 1. alkalmi;
2. jatékdal. ,, A tarsasjatékoknak szamos fajai ismeretesek az ovodaban, de a ma-
gyar népjatékok sokoldalu ékes tulajdonsagadval egy sem versenyezhet” (Székely,
1901:46). Megkiilonbozteti a népi és a népies jatékokat. Mig a népi jatékot a nép-
t0l 6rokoltiik és nemzedékrdl nemzedékre szall, addig a népiest a nép toliink ta-
nulta és a korral valtozik. Tovabbi kiilonbségként jeloli, hogy mig a gyermek a
népiest szivesen jatssza, felndtt korban mar nem tulajdonit értéket annak, mig a
népi jaték esetében, kiilondsen a tancszertieket, felndtt korban is 6rommel alkal-
mazzék (Székely, 1901.). A kiadvany mddszertani utmutatokkal, jatékgytjte-
ménnyel, azok alkalmazasi lehetdségeinek bemutatasaval ellatott. Az irott szove-
gek €s dallamok esetében a szerz6 minden esetben megjelolésre keriil. Néhany
évvel késobb szellemiségében mar 10j, a nemzeti identitasban tovabb erds6do
funkcidnak a meghatarozasat talalhatjuk az 1908-ban megjelent Magyar Kisded-
ovo cimii vezérkdnyvben: ,,4 legelokelobb helyet a népies csoportjatékok
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foglaljak el. Ezeket, mint nemzeti kincset megorizniink, tisztelniink és nemzedék-
rol-nemzedékre atruhaznunk kell, mert bennok nyilatkozhatik meg legjobban a
magyar gyermek vérmérséklete és képzelotehetsége s mert tartalmukban, alakjuk-
ban 0Os eredeti nemzeti vonds van, ugy, hogy kiilondsen a nagy varosok nemzetko-
zibb légkorébe ezek a jatékok viszik be a magyaros nyelvet, gondolkozasmodot s
a nemzeti érzelmeket” (Peres et al.,1908:52). A vezérkonyv szerkeszt6i gazdag
gyljteményt kozolnek a kiadvanyban, melyben az 1893-as Daloskényv-hoz ké-
pest minden dal, vers, mondoka, mese szerzdje megjeldlésre keriil, s melynek eh-
hez illeszkedden modszertani ajanlaséban szerepel, hogy 6vodai célra csak igazi
koltéi mii alkalmazhat6. A népdalok, mondokék hagyomanyos tartalma eleny¢-
sz0, a jatekgylijtemeény részben szerepld jatékok azonban vélhetden tobbségében
a hagyomanyos paraszti kultira gyermekvilagabol valok. A kiadvany tovabbi 0j-
donsaga, hogy a jatékok korosztalyi megjeloléssel vannak ellatva (Peres et al.,
1908). Az iskola vilagaban a népi jatékok integralasa sokkal kevesebb problémat
okoz, hisz alapvetden a jatékok szovegeikben, dallamaikban, szabalyaikban a kor-
osztalyi sajatossagoknak megfeleldk.

Az 1912-ben, a Vallas- és Kozoktatasiigyi minisztérium altal kozreadott, de
az 1905. évi rendelet szerinti Tanterv és utasitds az elemi népiskola szamara
cimi kiadvanyban is az ének ¢és a testgyakorlas az, ahol megjelenik a népi jaték
¢és a népdal cél- és tartalommegjeldlésekkel, illetve az olvasokonyvek anyagaban
¢s a nevelés gyakorlatdban is helyet kap ez a két teriilet, kiegésziilve a mondokak
¢és bolcsddalok szovegeivel. Az éneklés és a jaték pedagogiai céljai kozott szere-
pel a vallasos és hazafias érzés, a tarsas szellem, a magyar dalok maradando6 ér-
vényli elsajatitasa, mely olyan tarsadalmi hatasként értékelhetd, ami mentén erds
kotelék fiizi 6ssze hazank minden magyar gyermekét. A dal és a jaték hat az
érzékszervekre, fegyelemre, teret ad a 1élek megnyilatkozasénak, alkalmas a ko-
z0sség érzelmeinek apolasara — a kdzos igyekvées, kozos sikert eredményez, mely
a kolcsondsség tudatat teremti meg, €s elokésziti a jovo tarsadalménak egysége-
sebb és szilardabb kapcsolatat. Ezeken til az énektanitas célja, hogy folébressze
¢s apolja a zenei érzéket, fejlessze a zenei képességeket, egyuttal eszkoze legyen
a vallasos ¢s hazafias nevelésnek. A jatékok megjelenitésének legfobb célja pe-
dig, hogy a gyermek atélje az élet kiizdelmeit, melyek elokészitdi a felndttlétnek,
megélje a kiizdelem sordn a gyermeklét energiajat, az egymas tamogatasat, az
ellenféllel val6 nemes bandsmodot és a tovabbi célokért valdé megismerést (Tan-
terv és Utasités, 1912).

Az 1920-as évek masodik felétdl folklorista szakemberek is sorra adtak kozre
gyljtéseiket, melyek tovabbi tiszta forrast biztositottak mind az évodéaban, mind
az iskolaban. Ilyen tobbek kozott Lajtha Laszlo és Molnar Imre 1929-ben megje-
lent Jatékorszag, 1938-ban Kerényi Gyorgy Szaz népi jatékdal, 1940-ben Lajos
Arpad A magyar nép jatékai, 1938-ban Volly Isvan harom kétetes Népi jatékok
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cimii kdnyve, ez utobbi 60 szinjatékszerli szokas leirasat tartalmazta. E kiadvany
mar az els6 nyomtatasban is 12.500 példanyban jelent meg és tovabbi két kiadast
ért meg. A 72 jatékot tartalmazo, 1940-ben megjelend Erdélyi karacsonyi jatekok
cimi konyv is 25.000 darabszammal biiszkélkedhet (Keszler, 1965). Ezeknek a
kiadvanyoknak is kdszonhetéen egyre nagyobb teret nyert a hagyomanyos ma-
gyar gyermekkultira elemeinek integraldsa az oktatasi szintereken. ,, 4 magyar
pedagogia kiilondsen nagy sulyt vet az ifjusag nemzeti szellemben valo nevelésére
s a nemzeti hagyomanyok apolasat a jatékoktatasban is hangsulyozza. A magyar
népi jatékok irant foképpen pedagogiai oldalrol nagy érdeklodeés és rokonszenv
mutatkozik” (Lajos, 1940:8). E folyamat hatasdra meger6sodott és egyre tobb ko-
vetdt talalt Kodaly Zoltan pedagogiaja is. Egyre tobben hivtak fel a figyelmet a
,Htiszta forras” fontossagara, hogy valodi magyar tartalom keriiljon a gyerekekhez,
¢s egyre szélesebb korben terjedjen el a pedagogusok kozott is a népi gyermek-
dalok iranti fogékonysag. Jelentdsen n6 az a szemlélet, amely a korosztalyi saja-
tossagokat veszi figyelembe, igaz leginkabb csak a szoveg €s a hangterjedelem
terén. A zenei képességeken kiviil nem igen keriil elétérbe més szempont. 1933-
ban indul el az Eneksz6 folyodirat, énekpedagogiai szaklap, amelynek egyik koz-
ponti témaja természetesen a kodalyi pedagogia és annak tartalma, hogy minél
tobbek szamara elérhetdveé valjon a népi jaték mint a nevelés-oktatas eszkoze. Ez-
zel parhuzamosan a Kisdednevelés és a Magyar gyermeknevelés is folyamatosan
kozol leirassal, kottaval jatékokat, a korosztalyi sajatossagnak megfelelé hangter-
jedelemmel. Ezek a kozlések jobbara Kodaly Zoltan 1940-ben tartott, majd 1941-
ben nyomtatott formaban is megjelent Zene az évoddaban cimii eldadasanak hata-
sara jottek 1étre. A haborus években tovabb erdsodott ez a szemlélet. 1944-ben
beliigyminiszeri rendelet sziiletett a népdalok és jatékok foglalkozasi tervbe valo
beillesztésének sziikségességérdl. 1943-ban megjelent Kodaly Zoltan Iskolai
énekgytijtemény, majd 1944-ben az els® Népi gyermekdalgyiijtemény ovodasok
szamara cimi kiadvanya.

A népi jaték és népdal, néptanc intézményen beliili, egyre szélesedo térho-
ditdsanak, az intézményen kiviili ifjusdgi mozgalmaknak kdszonhetden az
1940-es éveket kovetden nem sokat varat magara a gyemektancmozgalom ki-
alakulasa. Azonban 1948-ban az orszaggytilés atszervezi az intézmények fenn-
tartasdnak eddigi konstrukcigjat és allami fennhatdsag ald rendezi azokat.
1949-t41 a szaklapokban és gylijteményekben megjelennek az orosz gyermek-
dalok, uttérédalok (Mészaros, 1988), és egy 1j vilag veszi kezdetét mind tarsa-
dalmilag, mind pedagogiailag.
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Bevezetés

A jatek a gyermekek életének szerves része, amely nem csupan szorakozast
nyUyjt, hanem alapvetd szerepet jatszik a kognitiv, érzelmi és tarsas fejlodésiik-
ben. Az 6vodai nevelésben a jaték kiemelt jelentdségli nevelési eszkoz, amely
elésegiti a kreativitas, a kommunikacio, a tarsas kapcsolatok, valamint a problé-
mamegoldo készségek fejlodését. E kutatas célja, hogy feltarja a jaték pedagogiai
szerepének megjelenését a két vildghaboru kdzotti magyar dvodakban, kiilonds
tekintettel az 1937 és 1938 kozott megjelent Magyar Gyermeknevelés folyoirat
negyedik évfolyamara.

Ez a tanulmany a korszak 6vodai nevelésének sajatossagait vizsgalja, ki-
emelve a jaték modszertani megfontolasait, pedagdgiai szerepét €s a nemzeti
identitas erdsitéséhez valod hozzajarulasat. A kutatds soran elemzett cikkek bete-
kintést nydjtanak abba, hogyan jarult hozza a jaték a korszak pedagogiai célkiti-
zéseinek megvaldsitdsahoz, valamint a tarsadalmi €s kulturalis valtozasok dvodai
nevelésben valo tiikkrozodéséhez. A kutatas soran elsésorban a Magyar Gyermek-
nevelés folyodiratban megjelend foglalkozasterveket, a szakmai, modszertani cik-
keket és jaték fejlesztd szerepével kapcsolatos irdsokat tekintettem at. Vizsgala-
tom a folyodirat 1937 és 1938 kozott megjelent negyedik évfolyamanak elemzé-
sére fokuszal, kiilonds figyelmet forditva arra, hogyan jelent meg a jaték a har-
mincas évek magyar 6vodaiban.

A vizsgalt korszak tarsadalmi-politikai hattere,
az 6vodaiigy alakulasa a két vilaghaboru kozott

Az elsd vilaghaborat kovetden az Osztrak-Magyar Monarchia felbomlott. Utod-
allamai — korabban Eurdpa egyik legnagyobb orszaganak részeként meghatarozo
szerepet jatszottak nem csupan az eurdpai, de a vilagpolitika alakulaséban is —
kisebb jelentdségii, gazdasagi €s politikai szempontbol kevésbé befolyasos orsza-
gok lettek. A trianoni békediktdtumot kdvetden pedig Magyarorszag a korabbi
tertileteinek kétharmadat is elveszitette (Romsics, 2020). A trianoni dontés kovet-
keztében, a korabbi nemzetiségi soksziniiség helyett a magyar tobbséghez torténd
asszimilacio igénye jelent meg. A gazdasagi és politikai jelentdség elvesztése utan
elsdsorban a kultura és az iskolazottsagi szint altalanos emelése jelent meg fontos
kultarpolitikai térekvésként, amit a Klebelsberg Kund vallas- és kdzoktatastigyi
miniszter nevéhez fiz6d0 nagyszabasu iskolaépitési program is igazol (Gyani,
2001). A Horthy-korszakban fontos nevelési célként fogalmazodott meg a vallas-
erkolesi nevelés, amely a keresztény-katolikus erkodlcsiséget jelentette. Az 1920-
as évektdl kotelezd istentisztelet-latogatas is tovabb erdsitette az oktatas-nevelés
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¢s a vallasossag kapcsolatat (Nagy, 1999). A hitéleti nevelés mellett a nemzeti,
hazafias gondolatok is fontos szerepet kaptak a korszakban. Palmai Judit (2017)
tanulmanyaban kiemeli: a korszak torténelmi eseményei és a revizioval kapcso-
latos tarsadalmi remények is megerdsitették azt az elvarast, hogy a fiatal nemze-
dék késziiljon fel a varhatdé honvédelmi feladatokra (Palmai, 2017). A korszak
6vodai nevelésével kapcsolatban Molnar Baldzs (2015) és szerzotarsai a két vi-
laghabora kozotti ovodaiigyet két, egymastdl jol elkiiloniilo iddszakra osztjak: a
Trianoni dontést kdvetden 1934-1936-ig tarto, ,, viszonylagos fiiggetlenség” 1d6-
szakara, valamint az 6vodatigy Beliigyminisztériumi hatdskorbe torténd athelye-
7¢sétdl kezddden az ,, dllami befolyds novekedésének korszakdara” (Molnar et al.,
2015:122). Ez utobbi korszakot a nemzeti-valldsos irdnyzat 6vodai nevelésben
torténd megerdsodése és a népi kultira kozéppontba keriilése jellemezte (Molnar
et al., 2015:123). Ez az iddszak kiilondsen érdekes, mivel a masodik vilagha-
bora eldestéjén a magyar pedagogia és nevelési gyakorlat szamos kihivassal
nézett szembe. 1936-t6l az 6vodak a gyermekvédelmi szerep erésdodése miatt a
Beliigyminisztérium iranyitasa ala keriiltek, ugyanakkor az 6vondképzés és az
ovodak nevelési feliigyelete a Vallas- ¢s Kozoktatastigyi Minisztérium feliigye-
lete alatt maradt, ami egyértelmiien tovabb fokozta az 6voda pontos szerepének
bizonytalansagat.

A Kkutatas modszertani keretei

A kutatéds alapjat a Magyar Gyermeknevelés folyoirat 1937 és 1938 kozott
megjelent negyedik évfolyam lapszamai képezik. A folyoirat szdmai tartal-
mazzék az 6vodai neveléshez kapcsolodo pedagogiai cikkeket, foglalkozas-
tervezeteket és modszertani ajanlasokat, amelyek tiikrozik a korszak nevelési
elveit és gyakorlatait.

A minta a kdvetkezd elemeket tartalmazza:

e Ovodai foglalkozastervezetek,

o pedagogiai tanulmanyok a jatékrol és annak szerepérdl az 6vodai neve-
Iésben,

o mddszertani ajanlasok a jatéktevékenységekhez,

o ajatek fejlesztod szerepét targyalo cikkek.

A kivalasztott cikkek célzottan olyan tartalmakat 6lelnek fel, amelyek a jaték sze-
repét és modszertanat mutatjak be az dvodai nevelésben. A minta reprezentativ a
korabeli pedagdgiai diskurzusra, és atfogd képet nyuqjt a két vilaghdboru kozotti
idészak 6vodai nevelési gyakorlatarol.
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A kutatds modszertana kvalitativ szovegelemzésen alapul, amely a folydiratban
megjelent 6vodai foglalkozastervezetek, pedagogiai cikkek és a jaték szerepét tar-
gyald szakmai diskurzusok elemzését foglalja magaban. A szovegelemzés soran
a tartalmi Osszefliggések, ismétlddé motivumok, nevelési elvek és mddszertani
iranyvonalak vizsgalatara keriilt sor. Az elemzés kdzéppontjaban a jaték pedago-
giai szerepének értelmezése all, kiilonos figyelmet forditva arra, hogy milyen cé-
lokkal és mddszerekkel alkalmaztak azt az 6vodai nevelésben.

A kutatas soran kiilondsen érdekesnek bizonyult az a kérdés, hogy a forras-
ként hasznalt folyoiratban miként kezelik a jatékot: mint szabad tevékenységet,
tanulasi eszkdzt, vagy valamilyen mas szerepet tolt-e be. A cikkek, foglalkozas-
tervek és modszertani irasok elemzése soran a jatékhoz kapcsolodo kiilonféle pe-
dagogiai megkozelitések azonositasara, a jaték, mint didaktikai eszkoz megjele-
nésére, valamint a jatékkal kapcsolatos nevelési célok feltarasara 6sszpontositok.

A kutatas eredményeinek bemutatasa
A jaték fejleszto funkcioi

A vizsgalt forrasok elsé csoportjat alkotjak a jaték fejlesztd hatasaval foglal-
koz6 cikkek.

A jaték fejlesztd hatdsaval kapcsolatos elsé cikk 1937 augusztusaban jelent
meg. Kajarikné Mattos Margit, sziilsknek cimzett levelében (Oszi sziildi értekez-
let) a csaladi és az dvodai nevelés egymasra gyakorolt hatasat, az egyiittnevelés
sziikségességét emeli ki. A jatek kapcsan megjegyzi: ,,4 gyermek jatéka nem ha-
szontalan idotoltés, hanem munka, elokésziilet az eljévendo élet nehezebb felada-
taira. (...) A gvermekek jatékanak fontos szerepét felismerve, kérem most mar a
kedves sziiloket, hogy nézzék az ovodat olyan szemmel, hogy itt munka folyik,
amelyben a gyermek mintegy 6nmagat késziti el6 késobbi életfeladataira” (Kaja-
rikné Mattos, 1937a:7). Ebben az idézetben, mintegy hatvan évvel az Ovodai Ne-
velés Orszagos Alapprogramjanak megsziiletése eldtt is megjelenik az az elv,
hogy az 6vodaskort gyermek részben a csalad és az 6voda neveld hatésai, részben
pedig a belso érési folyamat sordn az dvodaskor végére képessé valik arra, hogy
belépjen az dvoda-iskola atmenet szakaszaba.!

Szintén a jaték, mint segitd eszkoz jelenik meg az 6vodaskoru gyermekek
erkdlcsi fejléddésében. Magosrévi Joldn 6vond jegyzetében a feleldsségtudat ki-
alakitasaban a kozos jatékeszkozok megbecsiilésének fontossagat, a

1 363/2012 (XIL. 17.) Kormanyrendelet az Ovodai Nevelés Orszagos Alapprogramjarol.
URL: https://tinyurl.com/yyvz26rn
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jatéktevékenység soran a kisebbek ¢€s a kevésbé iigyes gyermekek segitésének
elvarasat emelte ki (Magosrévi, 1937:42).

Maédszertani feladatok és kihivasok

A vizsgalt folyodiratcikkek masodik csoportjat alkotjdk azok a forrasok, amik
az 6vodai nevelés kapcsan a jaték, mint tevékenység, modszertani megfontola-
sait emelik ki.

A vizsgalt cikkek kozott talalhatunk az 6vondknek és a sziildknek szant
ajanlasokat is.

Dr. Orosz Dezs6, az Orszagos Stefania Szovetség f0orvosa a sziilok szdmara
a jatékhoz biztositott terek vonatkozdsdban kiemeli a zsufoltsag elkeriilését, a
konnyen tisztithatd, ép butorok alkalmazasat javasolja (Orosz, 1937a). Az 6vodak
épiiletével, berendezésével kapcsolatban 40 f6s csoport esetén ,, két nagy szellos
fohelyiség” biztositasat tartja sziikségesnek, amely a ,, kisgyermek jaték és moz-
gasszabadsaganak” feltétele is (Orosz, 1937b:42).

1937-ben a negyedik évfolyam harmadik szdméban a német nyelvi szak-
anyag talzo jelenlétérdl is olvashatunk. Héjj Erzsébet a Dunamenti Ovéndk V.
tanfolyaman ,, Magyar nyelvet a magyar ovodakba!” cimii eldadasaban kiemelte,
hogy részben Frobel munkassaganak ismertsége, a Grimm mesek elterjedése, va-
lamint a német gyermekdalok népszeriisége ,,vilagszerte ranyomtak az ovodakra
a német Kindergarten jellegét” (Beszamolo, 1937:37). A magyar anyanyelvi €s a
nemzeti képzés igénye megjelenik a beszamolo folytatasaban is: ,,/.../ az uj ma-
gvar nemzedéket mar kisdedkoratol olyan kimondottan nemzeti szellemben és
kornyezetben kell nevelniink” (Beszamolo, 1937:37).

A magyar irodalmi és zenei anyaggal kapcsolatban Héjj Erzsébet kiemeli,
hogy bér valoban a magyar népmesék nem mindegyike megfeleld az 6vodas kor-
osztaly szamara, de elég alapos kutatomunkéval kikereshetéek azok a mesék,
amik alkalmasak lehetnek a kisgyermekek szamara. Az dvodai dalanyagban a
Bartok és Kodaly altal gytijtott népdalokat ajanlja (Beszamolo, 1937:38).

A folyoiratban tobb alkalommal is taldlkozhatunk a katonasag, a katonai
rendgyakorlatok dvodai ¢€letben torténd megjelenésével. Az évfolyam elso lap-
szamaban katonai tornajatékot ismerhetiink meg. A testi ligyesség és értelmi ké-
pességek fejlesztési céljai mellett tovabbi pedagogiai célként jelenik meg a rendre,
fegyelemre nevelés. A vazlat a jatékos mesélés modszerével ismerteti meg a gye-
rekeket a hadsereg felépitésevel, a rendfokozatokkal és a katondk mindennapjai-
val: ,, Gyerekek! Van nekem egy testvérem, Jozsi a neve. Egy éve elvitték katona-
nak. A nydaron meglatogattam (...) éppen nagygyakorlatoztak. Szeretnétek, ha el-
mesélném, mit lattam a nagygyakorlaton? (...) Volt egy szép ruhdba 6ltézott bacsi,
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o volt a kapitany.” A tornagyakorlatban a vezényszavak — 4llj, jobbra, balra, eldre,
hatra, vigyazz, oszolj — begyakorldsa utén a gyerekek levezetd jatékként — ismét
a katonai hasonlat alapjan — varfoglalast jatszottak: ,, /.../ mikor megkeriilték a ka-
tonak a varat, a kapitany lovéshez vezényelt. Kiosztom a puskadkat és mi is fogunk
loni.(...) Piff-puff. Jaj, de jo, bevettiik a varat” (Knapp, 1937:25-26). A katonasag,
a rendgyakorlatok az oktoberi szdmban is megjelennek, ahol Nagy Irén dévava-
nyai 6vond Fegyelmezo ritmikus mondokak foglalkozasanak leirasat kozlik: ,, 4
gvermekek szivesen jatszanak kiskatondsdit. Oromest engedelmeskednek a pat-
togo, katonas vezényszavaknak, sot egy-kettore megtanuljak, ha azoknak jatékos
szovege és fiilbemdaszo, szuggesztiv ritmusa van” (Nagy, 1937:48). A foglalkozas
sip hasznalatat is javasolja, ami még inkabb kiemeli a foglalkozas erdsen iranyi-
tott jellegét (Nagy, 1937).

A katonas jatékok és a nemzeti nevelés, a hagyomany6rzés mellett az egész-
ségvédelem kapcsan is taldlhatunk jatékos modszertani fogasokat a negyedik év-
folyamban. Az oktoberi lapszdmban Egérfogacskak cimmel jatékos fogapolasi
jatékot kozol a folyodirat Linterné F. Vilma ir6-koltotdl. A jaték soran a kisegér
szerepét ,, kitiintetésiil kapja egy tisztafogu kicsike” (Lintnerné F., 1937:50). A
foglalkozas soran a gyerekek a kisegér mozdulatait utdnozva végzik a fogtisztitas
folyamatat, egérke vezényletével: ,, Fol-le, jobb-ra, bal-ra, ki-viil, be-liil, er-re,
ar-ra, igy lesz tisz-ta, ho-fe-hér, meg mond-ta a kis e-gér. Most meg szépen 6blo-
gessiik, tisztasagot igy szeresstik” (Lintnerné F. 1937:50).

Ovodai foglakozastervezetek, beszélgetési vazlatok

A Magyar Gyermeknevelés folyoirat rendszeresen k6zolt kiilonbozo foglalkozas-
tervezeteket Gyermekfoglalkoztatas cimmel.

Az alabbi tablazatban a vizsgalt évfolyamban k6zolt foglalkoztatasi témakat
soroljuk fel:

I hét 11. hét I11. hét IV. hét
szeptember | K&szonés, Kabat, sapka, Az utca. Sziilok,
felallas, leiilés | tizorai helye Hazamenés testvérek,
(Imédsagok) (Imédsagok) rendje. csalad.
oktober Haza, Burgonya, Oszi falevelek, Az allatok
otthon kukorica, gytimolcsok Gsszel
fozelékfélék
november Flités. Oltozkodés A lakis. A konyha.
Ovas a Butorok. Segités.
kalyhatol Takaritas Tisztasag.
december Hoé Ehez6 Mikulas A kis Jézus
madarkak sziiletése
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januar Vegyes beszélgetések:

A szem

A fiil

Orr, szaj

Tapintas

februar Haziallatok: Lo, csiko, szamar
Tehén, kecske, barany

Hazi és mezei nyul

A macska, egér

marcius Hovirdg, Ibolya, A nemzeti zaszl6 tisztelete, Farkas, roka; Szarvas, 6z, mokus

aprilis Husvét; Tyuk, csirke; Lud és kacsa

majus Kozlekedési eszkozok; Tejtermékek; A helyes taplalkozas; Viragzé fak, kerti
munka; Madarak

junius-julius | Hal, béka, rék, csiga; Fiirdés a szabadban;

1. tablazat A Magyar Gyermeknevelés folyoirat 4. évfolyamanak
Gyermekfoglalkoztatas rovatanak témdi.
Forras: Magyar Gyermeknevelés : Pedagogiai és Gyermekirodalmi Kozlony, (4), 1-12.

Az egyes foglalkozastervezetek témajukat és felépitésiiket tekintve is a mai 6vo-
dai nevelés Kiilso vilag tevékeny megismerése tevékenységforméahoz hasonldan,
anevelési év soran felmeriild témakorokkel foglalkoznak. A kiilonbz6 honapok
témai szoros kapcsolatban allnak a tarsadalmi, politikai és gazdasagi kornyezettel,
amely a nevelési gyakorlatokat is formalta.

Szeptemberben a koszonés, felallas és letilés mellett a kabat, sapka ¢és a tiz-
orai helye is kozéppontba keriilt. A szeptemberi idészakban a szokasok kialaki-
tasa, a kdszonés, a csoport szabalyainak tisztazasa, a lakohely €s a csalad téméaja
keriil bemutatasra, az imadsagok elsajatitasa mellett (Kajarikné Mattos, 1937b).
A szeptemberi foglalkozastervezetekben a didaktikusabb, véalasz-feleletre épiild
tevékenységek mellett a lezard részben szerepelnek jatékok. Utanzasos tevékeny-
ségek jelennek meg (Horvath, 1937). Ezek a témak a kdzosségi €let alapvetd nor-
mait tanitottak a gyermekeknek, akik igy elsajatithattdk, hogyan kell viselkedni,
alkalmazkodni a csaladjukban és az 6vodai kozdsségiikben. A csalad és a sziilok
szerepe is hangsulyos, hiszen a gyermekek els6dlegesen toliik tanuljak meg a szo-
cializaci6 alapjait. A hazamenés témakore pedig szintén fontos adalék lehet a két
haboru kozotti 6vodatigy gyermekvédelmi fokuszanak ismeretében.

A vizsgalt évben az oktoberi lapszam az els6 héten a haza, otthon témat ja-
vasolja. A korabbi szamokban is megtapasztalt, didaktikus kérdések: ,,Kik laknak
otthon? Honnan jottok az ovodaba? ” itt a nemzeti-hazafias nevelés szemléleté-
ben folytatodnak: ,,Ugy mondjuk: Magyarorszag a mi édes hazdnk. (...) Imadkoz-
zunk a jo Istenhez a mi szép hazankért, hogy adja vissza azt is, amit rossz emebe-
rek, ellenségek elvettek tole.” A tervezet ezutan katonas jatékot javasol az 6vo-
noknek (Kajarikné Mattos, 1937c:44). A fenti idézetbdl is kitlinik, hogy a korszak
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kiilpolitikai torekvéseit is meghatarozo revizios gondolat hogyan képezddott le az
6vodai beszélgetések soran. Oktoberben és novemberben is megjelennek a zold-
ségek és gylimolesok, a flités, az 0ltdzkodés €s a takaritds témai, amik mind a
haboru elotti idoszak szocialis kihivasaira reflektaltak. A harmincas években, bar
egyre tObb komfortos, és 6sszkomfortos lakés épiilt, de az ¢letmod tekintetében
még mindig Oridsi volt a kiilonbség az egyes haztartdsok kozott, azok felszerelt-
sége, valamint lakdinak taplalkozasi szokasai vonatkozasaban, melyek nem min-
dig tamogattak az egészség megdrzését (Gyani, 2001:360). A gyermekek igy
nemcsak a biztonsagos otthon fontossagat tanultadk meg, hanem a mindennapi ¢élet
praktikus aspektusait is. Az 6ltozkodés €s a takaritas a gyerekek onallosaganak €s
felelosségtudatanak erdsitésére iranyult. Oktoberben a ,,Burgonya, kukorica, fo-
zelekfélek” témakorben a vazlat jatékos kukoricafosztasi tevékenységet javasol,
az 6szi gyiimolcsokkel kapcsolatos téma pedig lekvarf6zo jatékot, amiben ismét
a népi hagyomany ovodai megvaldsitasa jelenik meg (Kajarikné Mattos,
1939c¢:44-45). A Horthy-korszak vallasos nevelése magyarazza a karacsony lin-
nepével kapcsolatos témakort. Kiemelkedik az Ehez6 madarkak témaja. A vazlat
a foglalkozés céljaként a konyoriiletességre nevelést jeloli meg, a tevékenység
pedig itt is jatékos, utanzé tevékenység, a morzsak gylijtésével, madaretetéssel €s
dramatikus jatékkal (Kajarikné Mattos, 1937d:97).

A januari lapszamtol megsziint a témak heti felosztasa, helyiiket a vegyesen
Osszegyljtott beszélgetési témak vették at. A korabbi négyhetes felosztas helyett
a kovetkezd szamokban mar nem csupan négy, hanem tobb esetben 6t, vagy akar
hat kiilonb6zo beszélgetés vazlatat is kozolték. A januari, érzékszervekkel foglal-
koz6 témaknal a nevelési célok kozott elsdként mindig a konkrét érzékszerv véd-
elme és apoldsa allt, csak ezutan kovetkezett annak fejlesztése (Kajarikné Mattos,
1938a:122). Bar a Horthy-korszakban a hazai kdzegészségiigy egyre inkabb ja-
vult, azonban nagy kiilonbség mutatkozott a vérosi €s a vidéki allapotok kozott,
elébbire a magasabb orvoslétszam miatt a kedvezébb lehetdségek, a vidéki, kiilo-
ndsen a tanyai vildgban sokkal rosszabb egészségiigyi ellatottsag volt a jellemzd,
amelyet a korszakban is aktivan miikodd zoldkeresztes szolgalat igyekezett javi-
tani (Romsics, 2010:136). Feltételezhetjiik, hogy az érzékszervek védelmével
kapcsolatos témak is a korszak egészségiigyi kérdéseire reflektalnak, hiszen az
egyes témaknal a besz€lgetések soran felmertil, hogy mire kell {igyelniiik a gye-
rekeknek a szemiik, fiiliik védelmével kapcsolatban: ,, Szabad-e a szemet piszkos
kézzel dorzsolni? Ha faj, konnyezik, orvoshoz kell menni. Ne nézzetek kozelrol!
(...) Nem szabad a fiilbe babot, kavicsot beledugni! (...) Akinek faj, vagy folyik a

fiile, mutassa meg a doktor bdacsinak!” (Kajarikné Mattos, 1938a:122). Az ér-
z€kszervekkel kapcsolatos, jatékos feladatok elsdsorban tapasztalatszerzési le-
hetdségek: szines targyak csoportositasa halmazok €s részhalmazok létrehoza-
saval; a kiilonboz6 hangszerek hangjanak megismerése, megkiilonboztetése; az
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izek, illatok esetén boltos jaték; a tapintas soran a kiilonb6z6 anyagok kozotti
kiilonbségek megtapasztaltatdsa a babaruhdk valogatasaval (Kajarikné¢ Mattos,
1938a:122).

Februarban a haziallatok bemutatasa tortént, a téma kivalasztasanak okat itt
a korabbi lapszdm levelezési rovataban talalhatjuk meg, ahol a folyoirat szerkesz-
tésége javasolja K. S.-nek (Kajarik Sandorné — Kajarikné Mattos Margit), hogy a
kovetkezd honap beszelgetési témai a hazidllatok legyenek (Héjj, 1938). A kérés
megvalosult, a februdri szamban négy kiilonbozo beszélgetési vazlatot ismerhe-
tlink meg ebben a témakorben. A vizsgalt témak elsdsorban a gyermekek altal
talan jol ismert allatokat veszik sorra, bar a kutya és a szdrnyas hézidllatok kima-
radnak, utobbiakra egy kés6bbi lapszamban keriil sor. Erdemes kitérni a Lo,
csikd, szamar téma esetén arra, hogy mindkét allat esetén megjelenik a vazlatban,
hogy fel kell hivni a gyerekek figyelmét az allatvédelemre: ,, Ne kinozd az dllatot!
(-..) Nem szabad bantani” (Kajarikné Mattos, 1938b:149-150). A tehén esetén
annak hasznossaga, a kiilonb6z6 allatok teje, a helyes taplalkozas szerepel. A
macska és egér témakorben a tisztasagra nevelés, mint cél jelenik meg. A vazlat
értekeket is kapcsol az egyes allatokhoz: ,, 4 macska hasznos, az egér karos™
(Kajarikné Mattos, 1938b:150). A hazidllatok témakorében a szemléltetés soran
a 10 és szamar kapcsan jatékistallo €s jatékallatok készitését, a tehén, kecske, ba-
rany esetén a képekkel torténd szemléltetést, a hazi és mezei nyul témdajaban,
eldbbi esetén €10 allat bemutatasat is javasolja. A vazlatban a dramatizalas is
megjelenik a Hogyan fog a cica egeret? — jaték megvalositasaval (Kajarikné
Mattos, 1938b:150).

A marciusi beszélgetési vazlatok a korabbi tematikus témak helyett mar ve-
gyesen tartalmaztak a honapra ajanlott témakat. Az els6 két témakor a tavasz €b-
redéséhez kapcsolodik, a hovirdg, valamint a mai 6vodai nevelési gyakorlathoz
képest kicsit korai id6szakban, az ibolya az, amivel a gyerekek figyelmét felhivtak
az évszakok véltozasara. E16bbi téma esetén a hovirdg kinyilasanak eljatszasa,
utobbi esetén a Megjott az ibolya jaték segiti az ismeretek mélyebb beépiilését.
Az ibolya témakdrben el6szor jelenik meg utalas a délutani foglalkozasokra: ,, /.../
a délutani alaki munka: ibolyakétés selyempapirbol. Kapcsolom a beszélgetés-
hez” (Kajarikné Mattos, 1938c:172). A marcius 15-ei megemlékezéshez kapcso-
latosan a nemzeti z4szl0 tisztelete jelenik meg témakorként. Célként a hazafias
érzések ¢ébresztése fogalmazodik meg. Az oktoberi témakorhdz hasonloan, itt is
érdemes idézni a vazlat pontos szovegét: ,, 4 magyar embert megismerjiik a be-
széderol;, a magyar zaszIot a szinérol. (...) A magyar gyermek megbecsiili a ma-
gvar zaszlot” (Kajarikné Mattos, 1938¢:172-173). A témakor feldolgozasa a dél-
utani tevékenységekben nemzetiszin zaszl6 készitésével, koszortizassal, felvonu-
lassal torténik (Kajarikné Mattos, 1938c¢:173). A Farkas, roka témakdrben a vazlat
szerint a beszélgetés célja ,,/...] a mesében szereplo dllatok valosagnak is

87



Németh Dora Katalin

megfelelo bemutatasa” volt (Kajarikné Mattos, 1938c:173). A vézlat a Roka és a
hollo, valamint a Piroska ¢s a farkas mesék képeskonyvvel és babakkal val6 fel-
dolgozasara 6sszpontosit. Bar a nevelési cél az allatok valosaghii bemutatasa volt,
a vazlatban mégis az allatok antropomorf tulajdonsagai — a gonosz farkas és a
ravasz roka — jelennek meg (Kajarikné Mattos, 1938c:173). A kovetkez6 vazlat-
ban szintén az allatok emberi tulajdonsagokkal torténd felruhazasa jelenik meg,
ahol ,,a délceg szarvas, a félénk oz és a fiirge mokus”, mint erdei allatok, jellemzd
testrészeik miatt keriiltek felsorolasra (Kajarikné Mattos, 1938c:173).

Az aprilisi lapszamban a beszélgetési vazlatok tematikusan a husvéti témakor
koré szervezddnek. Itt talan minden eddigi beszelgetési vazlatnal jobban megje-
leniti a korszak dvodai nevelésének vallasos jellegét. A beszélgetési vazlat eloké-
szitd szakaszaban az adventi varakozasra is visszautal az 6vond: ,, 4 Jézuska szii-
letésnapjat: Karacsonyt, de nagyon is varuk! Most egy masik nagy tinnepre, nagy
oromre: husvétra késziiliink. (...) Husvétkor Jézusunk feltamaddsat tinnepeljiik.
Oriil minden. (...) Vasdrnap, iinnepen, mikor templomba mentek: imadkozzatok”
(Kajarikné Mattos, 1938d:193). A vallasos nevelés mellett a nemzeti hagyoma-
nyok apolésa is megjelenik a husvéti népszokasok, a tojasfestés és a locsolkodas
hagyomanyanak felelevenitésével (Kajarikné Mattos, 1938d:193). Ezeket a hus-
véti hagyomanyokat a baromfiudvar lakdinak bemutatasaval is 6sszekapcsolhat-
tak. A husvéti tinnepkor mellett a tojasfestés kapcsan a kovetkezd két téma a ba-
romfiudvar lakoival foglalkozik; a tyukkal, csibével, illetve a kacsaval és a liba-
val. Az éprilisi kedvezébb iddjaras miatt ezeknek az allatoknak a természetben
torténd megfigyelését javasolja a vazlat (Kajarikné Mattos, 1938d:193-194).

A majusi lapszdmban ismét vegyes témaju beszelgetéseket taldlhatunk a vaz-
latok ko6zott. A tavaszi kert gondozasa és a madarak témaja mellett, a kozlekedés
kapcsan, a korszak elterjedt kozlekedési eszkozei, az igénybevételiikkel kapcso-
latos legfontosabb szabalyok — a vonat kapcsan a sorompo, atjaro, az auto €s az
autobusz esetén azok dvasa — mellett még a repiildgép is megjelenik. A kozleke-
dési szabalyok betartasa kiilondsen fontos, ezért a rendor szerepe is kiemelt jelen-
toséggel bir. A kerékparos kozlekedés szabalyainak ismertetésekor elsésorban a
kovetkezmények bemutatésa torténik: ,, Biciklit latunk a legtébbet, s bizony mar
sok vigyazatlan kisgyermeket eliitottek vele. (Hivatkozds megtortént esetre, mikor
rendetlenkedo gyermeket ért baleset.” Ebben a témaban jelenik meg a renddr,
mint a kozlekedés és a biztonsag feleldse, a vazlat a személyének, hivatasanak
megismerésére, megszerettetésére szolitja fel az dvondket (Kajarikné Mattos,
1938e:220). Az egészséges taplalkozas kapcsan ismét felhivjak a gyermekek fi-
gyelmét a megfeleld mennyiségli tehéntej fogyasztasara. A kiegyensulyozott tap-
lalkozas részeként a mindennapos zoldségfogyasztas és a fozelékfélék megsze-
rettetése is fontos feladat, itt szintén megjelenik, kovetendd példaként, a katona
szerepe: , Kérjétek meg édesanydtokat, hogy minden nap fozzon nektek
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fozeléket.(...) Aki nem szereti, addig, addig kostolgassa, amig megszereti, mert at-

tol lesztek nagyok, erdsek. A katondk is esznek minden nap fozeléket a kaszarnyd-
ban” (Kajarikné Mattos, 1938e:121). A taplalkozési szokasok kapcsan a vazlat
hangstilyozza a vélogatas és habzsolds elkertilését, az ételek alapos megragasat,
valamint a szeszes italok keriilésének fontossagat (Kajarikné Mattos, 1938¢). Az
évfolyam utolso szdméban, amely junius-julius tevékenységeit gyiijti dssze, csu-
pan két besz€lgetési vazlat szerepel. Mindkét téma megjelenését a nyari iddszak,
a szabadban torténd fiirdés indokolja, elbbi esetén haldszos jatékkal, az allatok
mozgasanak utanzasaval torténik a feldolgozas. A nyari flird6zés 6rome azonban
feleldsséggel is jar, ezért fontos, hogy a gyermekek tisztaban legyenek a bizton-
sagi eldirasokkal (Kajarikné Mattos, 1938£:243).

Osszegzés

A tanulményban elemeztem a Magyar Gyermeknevelés folyoirat negyedik évfo-
lyamanak cikkeit, tanulmanyait. A kutatas soran az attekintett tanulméanyokat ha-
rom csoportba osztottam: a jaték fejlesztd hatasaval foglalkoz6 cikkekre, a mod-
szertani lehetOségeket €s kihivasokat bemutaté tanulmanyokra és a folyodirat
Gyermekfoglalkoztatds rovataban megjelentetett beszélgetési vazlatokra.

A vizsgélt forrasok alapjan megallapithatjuk, hogy mar a masodik vilagha-
boru elétt is megjelent az a térekvés, ami kiemeli az 6voda iskolai nevelési szin-
tértdl elhatarolt és elkiiloniild szerepét. A korszakban is megjelenik az évoda is-
kolaeldkészitd funkcidja. A folydirat szerz6i hatarozottan kidllnak amellett, hogy
az 6vodai neveldmunka nem céltalan id6toltés, a szabad és szervezett jatékteve-
kenység a fejlesztd folyamatok eldsegitdje, a gyermekek a jatéktevékenység soran
a kozOsségi egyiittélés szabdlyait, az Gnmagukért €s a tarsakért, a csoporttért val-
lalt feleldsségvallalast tanuljak meg.

A Horthy-korszak mindennapjait atszovo revizios gondolat, a magyar (népi)
kultura fontossaga és az dvodai nevelés megfeleld személyi és targyi feltételeinek
kovetelménye is megjelenik a folydirat modszertani témai kozott. Az 6vodai ne-
velés magyar hagyomanyai, a német hatésok ellenstilyozasanak igénye és a kato-
nasag, a nemzetvédelem kérdése is szerepel a folydirat modszertani témai kozott.

A beszélgetési vazlatok széles spektrumot dlelnek fel, beleértve a nemzeti
identités, a vallasi értékek, a kozlekedés, az egészséges taplalkozas €s a szociali-
zaci6 témait. A nemzeti szimbolumok, mint a magyar zasz106, és a vallasi iinnepek,
mint a hiisvét és a karacsony, kiemelt szerepet kapnak a gyermekek identitasanak
és kozosségi értékrendjének formalasdban. A pedagogiai gyakorlat nem csupén a
tudds atadasara irdnyult, hanem a gyermekek tarsadalmi beilleszkedésének

89



Németh Dora Katalin

elosegitését is célozta, igy a vazlatokban megjelend hagyomanyos értékek, mint
a csaladi kotelékek és a vallasos szokasok, kertiltek a kozéppontba.

A kutatds rdmutatott arra, hogy a harmincas évek magyar évodai nevelése
nem csupan pedagogiai tevékenységet jelentett, hanem a gyermekek szocialis és
kulturalis beilleszkedésének eldsegitését is célozta. A beszelgetési vazlatok sok-
szinlisége ¢s a témak gazdagsaga egyértelmiien mutatja, hogy a pedagogiai gya-
korlat a gyermekek életének szdmos aspektusat érintette, tdmogatva ezzel a
komplex nevelési célok megvaldsitasat. A valasztott témakat attekintve megalla-
pithatjuk, hogy egy adott korszak, jelen esetben a késo harmincas évek legfonto-
sabb tarsadalmi, politikai céljai valamilyen modon mindig megjelennek a nevelési
intézmények nevelési vagy oktatdsi anyagaban, igy a masodik vilaghdboru el6-
estéjén a magyar ovodak ismeretanyagaban is helyet kapott a magyar kultira
megOrzésének fontossaga és a nemzetvédelem gondolata.
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ABSTRACT

The Visual Presentations of Play Activities in Koznevelés. lconographical Analysis of
an Educational Professional Journal in the Years 1953, 1963, 1973, and 1983 | The
research presented focuses on the pictorial sources of a Hungarian professional journal
(Koznevelés) between the period of 1953 and 1983. The paper introduces those press
photos, in number thirty, which visualize the play activities of children. The analysis which
was executed with the help of iconographical method examined the whole year of 1953,
1963, 1973, and 1983 so that micro research can be considered, as regards Koznevelés,
representative. The pictures don’t just illustrate the textual sources but offer unique
knowledge. This paper first reviews the key works of the relevant literature, followed by a
brief presentation of Kéznevelés. It outlines significant events in education policy from the
second half of the 20th century and clarifies the characteristics and applicability of the
pedagogical iconographic method. After establishing the analytical perspectives, it
proceeds to the examination of images, concluding the study with a discussion of
summarizing thoughts and emerging trends.

ABSZTRAKT

Tanulméanyunk a Kéznevelés cimii folydiratban kozolt képi anyag, illetve ezen beliil a fo-
tografiak vizsgalatara helyezi a hangsulyt. A fotok attekintése soran pedig kizarolag a jaték
képi megjelenitési formaira fokuszalunk. Az ikonografiai modszer segitségével elemzett
fotok a Koznevelés 1953., 1963., 1973. és 1983. esztendejének teljes évfolyamat lefedik,
igy a mikrokutatds és annak eredményei a szaklap vonatkozdsaban reprezentativnak
tekinthetok. A négy évfolyam viszonylataban 6sszesen 30 kép elemzése valosult meg.
frasunkban elészor attekintjiik a legfébb szakirodalmi miiveket, majd a Kéznevelés rovid
bemutatasara véllalkozunk. Felvazoljuk a 20. szdzad mésodik felének jelentds kdzok-
tataspolitikai eseményeit, majd tisztazzuk a pedagogiai ikonografiai modszer ismérveit,
hasznosithatosaganak koriilményeit. Az elemzési szempontok rogzitése utan ratériink a ké-
pek vizsgalatara, végiil tanulmanyunkat az dsszegz6 gondolatok és a kdrvonalazodo ten-
denciak kézreadasa zarja.

Bevezetés

,»A képek vilagaban éliink. Festmények, szobrok, rajzok, lenyomatok, fényképek
és filmek 6rzik az adott korokhoz kotddd tarsadalmi, kulturélis és antropologiai
jelenségekrol alkotott elképzeléseket és nézeteket.” — vélekedik a képek szerepé-
16l Ulrike Pilarczyk és Ulrike Mietzner (Pilarczyk & Mietzner, 2010:3). A képi
forrasok ugyanis nem csupan illusztralnak, hanem egyedi tudastartalmakat kinal-
nak, kultaraatorokitd szereppel birnak, a verbalitdson és a textuson tilmutatd
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vizualis informacidkat kozolnek. Jelen tanulméanyban a pedagogiai szaksajto egy
adott orgdnumaban, a Koznevelésben kozolt képi anyag, illetve ezen beliil is a
fotografiak vizsgalatara helyezziik a hangsulyt. A fotok attekintése soran pedig
kizarolag a jaték képi megjelenitési formaira fokuszalunk, elemzé munkank a
sport- és miivészeti tevékenységek vizsgalatat nem érinti. A Pedagogiai Lexikon
értelmez6 szdcikke szerint a jaték , kiemelt jelentdségii tdjekozodo tevékenység,
a gyermek legfontosabb tevékenységrendszere, fejlodésének kulcsa” (Bathory &
Falus, 1997:136); ,,0nként vallalt, onmagéért valo, és az 6romszerzés hatterében
energetizald, azaz komoly szerepe van az egészséges lelki egyensuly kialakita-
saban ¢és fenntartdsaban” (Bathory & Falus, 1997:136).

Az ikonografiai modszer segitségével vizsgalt fotok a Koznevelés 1953.,
1963., 1973. és 1983. esztendejének teljes évfolyamat lefedik, igy a mikrokutatas
a szaklapot tekintve reprezentativ eredményeket kozol. A hazai pedagogiai szak-
sajto teljes spektrumat azonban nem reprezentdlja. A négy évfolyam viszonyla-
taban 6sszesen 30 kép elemzése valosult meg, melyek sorszdmozva, az évenkénti
bemutatasokndl a tanulmany szerves részeként szerepelnek. A kutatas lebonyo-
litasat a képek mindsége nehezitette, hiszen a fellelt lappéldanyok fekete-fehér
sajtofotoin némely elemzési szempont nehezen azonosithato.

Szakirodalmi hattér

A mikrokutatas lefolytatdsa legalabb haromféle szakirodalmi tipus attekintését
igényelte, melyek koziil a tovabbiakban néhany kiemelkedd — a tanulmany 1étre-
jottét eftektive eldsegitd — mii €s szerz6 megemlitése indokolt. Egyrészt eltérbe
keriilt az ikonografiai elemzési modszer elméleti és gyakorlati alkalmazasat koz-
vetitd munkak megismerése. A hazai konkrét empirikus vizsgalatokban élen jaro
Géczi Janos szamos aspektusbol kozelit a torténeti pedagdgia eme segédtudoma-
nyahoz, s kutatdsai soran mindenekel6tt a pedagdgiai szaksajtoban prezentalt fo-
tografidk elemzése €lvez prioritast (lasd Géczi, 2008, 2010; Géczi & Darvai,
2010). Szintén a pedagdgiai sajtoelemzEs terén — a vizsgalt korszakunk tekinteté-
ben pedig kiilondsen — meghatarozdak Somogyvari Lajos és Darvai Tibor munkai
(Somogyvari, 2015, 2017; Darvai, 2022). Keéri Katalin szintigy egy sajtéorga-
numot (Nok Lapja) vett géreso ald, s a cimlapképek szakszerli analizise soran
strukturalt fébb szempontjai €s alapvetései jelen 6sszegzd tanulmany megsziile-
téséhez is iranyadd utmutatasul szolgaltak (Kéri, 2009).

Masrészrdl hangstilyoznunk sziikséges a torténelmi kontextusba agyazott
hazai oktataspolitikai dontéseket, melyek atfogd megismeréséhez tobbek kozott
Kelemen Elemér (2002, 2013), Saska Géza (1990) és Kardos Jozsef (1997) mun-
kai nyujtanak alapvetd fejloddéstorténeti vazlatot. Az 1950-1980 kozotti iddszak
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oktatési torvényhozasanak torténeti és tanligyigazgatasi attekintése, illetve a glo-
balis tananyagreformok bemutatésa az elemzési szempontok hatterét adjak.

Végiil, harmadrészrol a sajtotorténeti megkdozelitést, illetve az elemzés ala
vont pedagogiai szaklap, a Koznevelés nevelés- és oktatastorténeti forrasértékét
kell hangstlyoznunk. Jaki LaszIlo (1962, 1993) munkaiban a magyar neveléstu-
domany forrasairol értekezik, illetve megnevezi a hazai nevelésiigyi folyoiratok
legfobb bibliografiai tételeit az 1937-1958 kozotti iddszakban. 1995-ben a Koz-
nevelés fél évszazados jubileumat tinnepelte, s € jeles alkalombdl a szerkesztdség
egy tematikus lapszamot bocsatott kozre, mely nagyvonalakban a megjelenés
objektiv és szubjektiv kortilményeit tekintette 4t a kezdetektdl a *90-es évek ko-
zepéig bezarolag (Koznevelés, 1995). A kozzétett irdsokon keresztiil egészen
egyedi aspektusbol tiikr6zddik tehat a lap szellemisége.

A Koznevelésrol

1945 tavaszan a magyar kozoktatasi kormanyzat, illetve Teleki Géza kultuszmi-
niszter, 0 oktatasi hetilapot alapitott Koznevelés cimmel, mely 1945 és 1948 ko-
z0tt — Szunyogh Szabolcs szavait idézve — ,,a magyar pedagdgiai kozgondolkodas
egyik fokusza volt.” (Szunyogh, 1995:6) A lap a megalakulasatol kezdve — ol-
vasmanyos kereteket 6ltve —a mindenkori oktataspolitikai torekvések nyilt szim-
poéziumanak szamitott, és szamos funkciot betoltott. A biztos keretet ny;jtd ha-
gyomanyokra €pitve els6sorban tdjékoztatd, szemléletformalo és vitainditod f6-
rumként funkcionalt a megsziinéséig, 2013-ig. (Novak, 1995a, 1995b; Somogy-
vari, 2015; Darvai, 2022) 2013 marciusatol az Uj Koznevelés cimii ,,Ertékment6
oktatési tajékoztatod havilap” (Koznevelés, 2013:1) 1épett a helyébe, mely az el-
mult tdbb mint 10 évben folyamatosan megjelent.! A Koznevelés legmeghataro-
z6bb munkatarsai koziil példaként emlithetjiik az alapito szerkesztot, Biro Lajos
Palt (1945-1946) és Kiss Arpadot (1946-1948), tovabba Petré Andrds felelds
szerkeszt6t (1955-1966), Toth Laszlo f6szerkesztot (1976-1989), Szoboszlay
Béla szerkesztOségi munkatarsat (1961-1988), Szunyogh Szabolcs t0szerkesztot
(1990-2013), Novak Gabor rovatvezetdt (1976-2013) és Tetldk Eszter fotdripor-
tert (1990-2013) (Koznevelés, 1995; Darvai, 2022). 1954 és 1963 kozott a lap-
szamok mellékletet is tartalmaztak, Alsotagozati oktatds-nevelés cimen. A lap
allando6 rovatait szemiigyre véve két egységet érdemes kiemelni, melyek a lap
kiadasanak végéig megmaradtak. Az egyik a Szemle, a masik pedig a Munkajogi
kérdések, melyek a Koznevelés megjelenésének kezdeti iddszakaig nytlnak visz-
sza. Ez utobbi az id6k folyaméan tobb névvaltoztatason is keresztiilment.

! Lasd Uj Koznevelés — Lapszamok. URL: https:/folyoiratok.oh.gov.hu/uj-kozneveles/lapszamok
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Kezdetben Valaszok munkaiigyi kérdésekre cimmel latott napvildgot, majd az
1968. 3. szamtol Munkajogi tandacsado rovatként miikddott tovabb. A Munkajogi
kerdések elnevezést a rendszervaltast kdvetden nyerte el. (Koznevelés, 1995)

A kozoktataspolitikai hattér az 1950-1980-as években

A masodik vildghabortt kdvetd mintegy fél évszdzad oktataspolitikai, oktatas-
torténeti vonulatanak felvazolasat, illetve ezzel parhuzamosan a Kéznevelés ha-
sabjain publikalt kozoktataspolitikai célkitlizések tagolasat a lap megalapitasaval
szinte egy idOben ¢€letre hivott Orszagos Koznevelési Tanacs megemlitésével ér-
demes kezdeniink. A tanacs a Vallas- és Kozoktatéasiigyi Minisztérium tanacsado
testiileteként a demokratikus szellemii uj nevelési alapelvek kidolgozasaban mii-
kodott kozre. (vo. Nagy, 1978:364-365; Kardos, 1997) A Kéznevelés pedig ezen
— végleges format 6ltott — oktataspolitikai elképzeléseket és dontéseket kozveti-
tette olvasoinak. 1945 és 1948 kozott, tehat egészen a ,,fordulat évéig”, a hazai
iskolarendszer a haboru el6tti allapotokhoz igazodott, s csak ezt kdvetden, az
1948. évi XXXIII. térvény életbe 1épésével, mely a nem allami iskolak fenntar-
tasanak allam altal valo atvételérol dontott, kertilt sor az iskolak szovjet mintaju
atalakitasara.? Kutatdsunk szempontjabol a tovabbi révid bemutatds soran azon
oktataspolitikai hatarozatok, illetve tantervi valtoztatdsok élveznek prioritast,
melyek a vizsgélat targyadhoz igazodnak, s a Koznevelésben kozzétett irasok tar-
sadalmi-politikai hatteréiil szolgalnak.

Az elemzés ald vont mind a négy évtizedben, szinte kdzvetlentil a vizsgalt
targyévek elott, — az 1980-as években a vizsgalt évfolyam utdn — olyan kdzponti
tantervi valtoztatasok sziilettek, melyek meghataroztak a Magyar Dolgozok Part-
jénak (a tovabbiakban: MDP), majd a Magyar Szocialista Munkaspartnak (a to-
a habort utani években napvilagot latott rendeletek hianyossagait (Saska, 1990;
Kardos, 1997; Kelemen, 2002, 2013; Darvai, 2022). E rendeletek, illetve fobb
tartalmi elemeik, utasitasaik természetesen a Kdznevelés lapjain is helyet kaptak.

Az 1950. évi tanterv a marxista-leninista vilagnézet szellemében a tananyag
erdteljes atpolitizalasat siirgette, mely a vallasos vilagnézet, valamint a demok-
ratikus miiveltségeszmény hattérbe szoritdsat jelentette. Néhany évvel késébb,
1954 marciusaban az MDP kozponti vezetdsége hatarozatot hozott, melyben
hangot adott azon véleményének, mi szerint a kozép- és felséfoku intézményeket
az altalanos iskolak rovasara tulfejlesztették. Feltételezhetden ezzel (is)

2 1948. évi XXXIIL. torvénycikk a nem allami iskolak fenntartdsanak az allam altal valé atvétele, az azokkal
Osszefliggd vagyontargyak allami tulajdonbavétele és személyzetének allami szolgalatba val6 atvétele tar-
gyaban. Net.Jogtar: URL: https://tinyurl.com/ht36r5ue
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Osszefiigg, hogy a hivatalos oktataspolitika sajtdorgdnuma, a Koznevelés az
1954. évi 19. szamatol Alsotagozati oktatas-nevelés cimmel kiilon mellékletet
bocsatott kdzre. Az 1961. évi 11 torvény (4 Magyar Népkoztarsasag oktatdsi
rendszererol) tovabbra is a marxizmus-leninizmus eszmerendszerét, a szocialista
erkolcsi felfogast és a hazaszeretd, torvénytiszteld allampolgari 1€t jogosultsagat
hangsulyozza, s a tankételezettség korhatarat a 16. életévre emelte fel. Bar a tor-
vény elméletileg ,,az oktatd-neveld munka minden fokan biztositja a szorosabb
kapcsolatot az élettel, a gyakorlattal, a termelé munkéaval™, a gyakorlat szintjén
elvart mértékii tananyagcsokkentést azonban nem sikeriilt keresztiilvinni. Az
MSZMP KB 1972. oktdber 6-an kiadott oktataspolitikai hatarozata ezért 1973.
szeptember 1-ig (ismét) tananyagcsokkento tervet irt el6 minden iskolatipus sza-
mara, s eldiranyozta egy 01 tanterv kidolgozasat is. A nyolcvanas éveket tekintve,
1982-ben a Kdzponti Bizottsag ismételten kiadott egy oktataspolitikai dokumen-
tumot, Alldsfoglalds cimmel, mely igyekezett a tarsadalmi igényekhez s a meg-
valtozott koriilményekhez igazodni. Ezen feliil az 1985. évi I. torvény (Az okta-
tasrol) érdemel emlitést, melyben a t¢émank szempontjabol relevans eldirds, hogy
»A nevelési-oktatasi intézmények az egészséges ¢életmod kovetelményeinek
megfeleléen gondoskodnak a tanuldk tanoran kiviili foglalkoztatasarol.™

Tanulmanyunkban a felvazolt, kdzpontilag eldiranyzott torvények és hata-
rozatok a Koznevelés vizsgalt évfolyamait kdzvetleniil megelézve, illetve a *80-
as években azt kovetden keletkeztek. Bar a jaték, illetve a gyermeki szorakozas
biztositasa torvényi szinten nem kertiil felszinre, 4m az ikonografiai elemzés le-
folytatdsdhoz nélkiilozhetetlen a képek 1étrejottét Gvezd tarsadalmi, politikai €s
kulturalis hattér ismerete, tisztan latasa.

Pedagégiai ikonografia

A Koznevelés cimi pedagogiai sajtotermék kutatasat tekintve ezuttal a képi
anyag vizsgalatara helyezddik a hangsuly, igy a téma ikonografiai elemzése ké-
zenfekvonek bizonyult. Szonyi Gyorgy Endre megfogalmazasaban ,,Az ikono-
grafia 1ényege: gondolati konstrukciok vagy torténetek bemutatasa vizualis vagy
verbalis képeken keresztiil, konvenciondlisan rogziilt jelentések alapjan.” (Szo-
nyi, 2004:60) Az ikonografia ugyan a képek leirasaval foglalkozik, nem nélkii-
16zheti azonban a hozza tartoz6 szoveges forrasok figyelembevételét sem. A tex-
tus és kép egymassal kdlesonds és szoros kapcsolatban all; a kép mondanivaldja,
jelrendszere €s szimbolikaja a szoveg altal valik teljessé. Ahogy Cennerné Wil-
helmb Gizella is megjegyzi: ,,A képes dokumentumok vizualitidsa kozelhozza,

3 1961. éviIIL torvény a Magyar Népkoztarsasag oktatsi rendszerérSl. URL: https:/tinyurl.com/yc797tju
4 1985. évi L. torvény az oktatasrol. URL: https:/tinyurl.com/4j6£7zkf
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¢letszerlivé teszi az irott forrasokban kozolteket”. (Cennerné, 1986:340) Az iko-
nografikus/ikonologikus értelmezés egyik meghatarozo kritériuma a vizsgalat
ala vont képek antropoldgiai jelentéstartalmanak bizonyithatdsaga, az emberi je-
lenlét kimutathat6séga (lasd Géczi, 2008; lasd még Somogyvari, 2015).

Az objektiv forraskritika érvényesitése a képi vizsgalatok lefolytatasa soran
is indokolt, igy — Kéri Katalin szavaival €lve — az ,,Ikonografiai elemzések eseté-
ben kiilondsen jol kell ismerni a vizsgalt korszak miivészeti iranyzatait, kulturalis
jellegzetességeit, vallasos tanitasait, tudomanyos ismereteit, tairsadalmi-gazdasagi
viszonyait és mas jellemz6it.” (Kéri, 2001:99-100) Mindemellett pedig — ahogy
Endrody-Nagy Orsolya ravilagit — az Un. képolvasést ,,befolyasolhatja a tarsa-
dalmi kontextusunk, nemiink, vilagnézeti, vallasi hovatartozasunk, az adott id6-
szak és térség, kornyezet, melybe belesziiletiink.” (Endrédy-Nagy, 2017b:111)

Az ikonologiai szempontok jol koriilhatarolt definidlasa, a diszciplinarizal6-
das az 1970-es, 1980-as években vette kezdetét, s az ikonografia/ikonologia 6n-
allé tudomannya valasanak folyamata a 20. szazad végén tet6zott. A neveléstor-
téneti ikonoldgia is csupan az 1980-as €s 1990-es években jelent meg Europaban,
illetve az amerikai kontinens északi részén. (Géczi & Darvai, 2010) Az ikonogra-
fiai/ikonoldgiai moédszer kidolgozasa — Aby Warburg nyomdokain jarva — Erwin
Panofsky nevéhez flizodik. Panofsky értelmezésében ,,az ikonografia egy leird-
azonosito segédtudomany [...], amely Osszegyljti, leirja és osztilyozza azokat a
képeket, motivumokat, torténeteket €s allegoridkat, amelyek konkrét miialkota-
sok ’irodalmi magjat’ alkotjak és ezért ismeretiik, illetve felismerésiik a helyes
értelmezés(ek)hez [...] elengedhetetlen.” (Szényi, 2004:84) Panofsky mellett
Ernst H. Gombrich miivészettorténész szintén az ikonologia jeles képviseldjének
tekinthet6. Ulrike Pilarczyk és Ulrike Mietzner korunk ikonografiai kutatoi, akik
elsésorban a képelemzések pedagogiatorténeti kutatdsokban vald hasznositasa-
nak lehetdségeire fokuszalnak. A 2008-ban és 2010-ben hazdnkban publikalt ma-
gyar és német nyelvli tanulményaik (Mietzner & Pilarczyk, 2008; Pilarczyk &
Mietzner, 2010) a képeket mint oktatastorténeti kutatasi forrasokat értelmezik.

Vizsgalt t¢mank szempontjabol kiilon ki kell emelniink a gyermekkortorté-
neti ikonografiai kutatasokat, illetve azok jelentdségét. Endrody-Nagy Orsolya
2017-ben publikalt, gyermekkortorténeti megkozelitést érvényesitd tanulmanya-
ban hangstlyozza, hogy az ikonografia esetében ,,Egy olyan, a hazankban még
kodifikacio alatt 4ll6 interdiszciplinaris altudomanyteriilettel foglalkozunk, mely
Uj impulzust adhat a gyermekkortorténeti €s — tdgabb értelemben — a neveléstor-
téneti kutatasoknak.” (Endrédy-Nagy, 2017a:1) Portik Erzsébet Edit — aki a fel-
nott-gyermek kapcsolat vizualis elemeit, illetve a gyermekképet egy gyermekfo-
lyoirat tiikrében vizsgalta — kivaloan érzékelteti, hogy a lap képi anyaganak beha-
tobb tanulmanyozasan keresztiil ,,a korabeli pedagogiai gondolkodas és kultira
olvasatai kival6an azonosithatok™ (Portik, 2014:23).
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A képek elemzo feltarasa, illetve maga az ikonografiai megkdzelitésmod a
nevelési terekben rogzitett cselekvéseket is elétérbe helyezi. Az antropoldgiai te-
rek vizsgalata (v0. Géczi, 2010; Somogyvari, 2015) az emberabrazolasok sokrétii
analiziséhez jarul hozza.
vitve, a képek otféle forrasat kiilonboztette meg. Tanulmanyunkban az 6t lehetsé-
ges eredet kozliil ,,az ember altal fizikai valosagaban 1étrehozott” képek (Szonyi,
2004:10) pedagogiai szaksajtoban felvonultatott tipusat, illetve annak egy adott
szegmensét vessziik gorcso ala.

Az elemzési szempontok

A vizsgalat ala vont fotok elemzése — a kozoktataspolitikai, oktatastorténeti hat-
térismeret birtokaban, a pedagogiai ikonografia modszerével felvértezve — a
Koznevelés négy évfolyamanak hasabjain a jaték képi megjelenitésére dsszpon-
tosit. A f0 elemzési szempontok rogzitése két hasonlo vizsgalat lefolytatasa, il-
letve publikdldsa nyoman tortént. Az egyik Géczi Janos (2010) tanulménya,
mely a képi hangsulyokat strukturalja a pedagdgiai szaksajtoban, az 1960-1980
kozotti idSintervallumban. A masik pedig Keéri Katalin (2009) munkéja, mely a
Nok Lapja cimlapképeinek gyermekabrazolasat veszi gorcsé ala az 1950-es
években. Az alabbi dimenzidok megfogalmazéasa sordn tehat kiemelten e két
miire timaszkodtunk:

I. A képek eldallitasanak koriilményei
(a kozolt lapszamok adatoldsa, a képek eredete és készitdi)

II. A képek altalanos jellemzése
(az dbrazolt személyek szama, neme és életkora, a személyek elhelyezke-
dése a képeken)

II. Az 1.és 2. antropoldgiai tér vizsgalata (vo. Géczi, 2010):
1. A személyek viselete (ruhazata), eszkdzok
2. A cselekvés helyszine és a cselekvés jellemzése

IV. A képekhez tartozd szovegek, feliratok, cimek és egyéb nyelvi elemek
feltarasa
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wJatékos” képek

Tanulmanyunkban a Koznevelés négy évtizedének egy-egy évfolyamat tekintjiik
at. Az 1950-es évektol az 1980-as évekig bezarolag minden évtized harmadik éve,
tehat az 1953., az 1963., az 1973. és az 1983. évi lapszamok képezik a vizsgalat
targyat. Az 1953. évben (IX. évfolyam) Osszesen 24 szamot kozolt le a szerkesz-
t0ség, s az utolso két szam (23-24.) dsszevontan jelent meg. 1963-ban szintén 24
szam jott ki a nyomdabol, ezittal dsszevont szamok nélkiil. 1973-ban és 1983-
ban mar 43 szamot publikaltak. Az elemzési szempontokat figyelembe véve —s a
négy évfolyam minden egyes szamat atnézve — dsszesen 30 fénykép emelhetd
jelen kutatas kdzéppontjaba, melyek ,,jatékos elemeket”, tehat jatszo gyerekeket,
illetve kiilonb6z0 jatékokat vonultatnak fel. A tovabbiakban e képek vizsgalatara
fokuszalunk.

1953

Az 1953. évben négy kép keriilt el6térbe, melyek jatéktevékenységet dbrazolnak.
Harom kép (1-3. kép) a nyari sziinid6 idején, augusztusban, a 4. kép pedig de-
cember legelején kertilt publikalésra, s az évszak alapjan Ggy tlinik, hogy a képek
valoban kozvetleniil a megjelenés elott késziiltek. A kutatas céljait tekintve ki-
emelendd, hogy az 1953. év 16. szamatol egészen a 24. szamig bezardlag nem
jelent meg képi anyag a lapban, illetve csupan az elso kiilso €s elsd belso boriton,
valamint a hatso kiilsé boriton vonultattak fel néhany képet, melyek féként az
iskolai tanitasi-tanulasi folyamatot dbrazoljak. Az elemzés ala vont képek koziil
tehat az els6 harom a hatso kiilsd boritorol, egy (4. kép) pedig az elso kiilsd bori-
torol szarmazik. A fotografiak forrasai és készit6i nem ismertek.

1. kép: ddm uttoroeélet a csilléber tarban
Forrads: Kozneveles (1953). IX(14), 1953. augusztus 1. hatso kiilsé borito

Megjegyzés: Az ,uttdrovaros” 1948-ban Iétesiilt a budapesti Szabadsag-hegyen.
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2. kép: A Balaton-kornyéke szamos uttorotabora koziil a balatonzamardi
18-as szamu tidiilében Nograd megyei uttorok pihennek
Forras: Koznevelés (1953). 1IX(14), 1953. augusztus 1. hatso kiilsé borito

3. kép: Vidam labdajdték a Balatonban
Forras: Koznevelés (1953). IX(15), 1953. augusztus 15. hatso kiilsé borito

4. kép: A szécsényi mezégazdasagi technikum didkotthondaban
Forras: Koznevelés (1953). IX(22), 1953. december 1. elso kiilso borito

A négy kép koziil harom képen (1., 3. és 4. kép) kis csoportok lathatok, 8-10 6
szerepel rajtuk. A 2. képen nem tudjuk pontosan megitélni a szereplok szamat, de
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annyi bizonyos, hogy tobb mint 30 forél beszélhetiink. Mind a négy képen kiza-
rolag fiuk lathatok. Az 1-3. képen 10-12 éves gyerekek jelennek meg, s nem mu-
tathato ki felnétt jelenléte. A 2-3. képen — a felvétel jellege miatt — az életkor meg-
allapitasa kissé nehézkes. A 4. képen feltételezhetéen a 16 éves korosztaly képvi-
selteti magat. A képeken a gyerekek a centrumban helyezkednek el, egyértelmiien
Ok képezik tehat a fotok ,targyat”.

Az antropologiai terek koziil az elsét tekintve az 1. és 2. képen megjelenik az
uttoré-egyenruha, illetve az uttéré-nyakkendd. A 2-3. képen a gyerekek nagy ré-
sze —nyar lévén — csupan fiirdénadragot visel. A 4. képen egyéni Oltdzettel talal-
kozunk, melynek szerves részét képezi az 6ltdny, a (rovid ujju fehér) ing, a ho-
zentréger, s néhany szereplon a zakd alol kibukkand fekete mellény. Nyakkendd
nem lathat6 a fiukon. A képeken mindenekel6tt a jatéktevékenységhez kapcso-
16d6 eszk6zok dominalnak. Az 1. képen a pingpongasztal és kellékei, a pingpong-
{itd és a pingponghald, valamint egy fabol késziilt karosszek, a 3. képen egy labda,
a 4. képen pedig 2 sakktabla, illetve -készlet kapott helyet. A 2. képen nem szere-
pel semmilyen eszkoz, illetve nem kivehetd.

A masodik antropologiai teret vizsgalva megfigyelhetjiik, hogy az 1-3. kép
helyszine a szabadban talalhato. Az 1. képen példaul a csillebérei uttdrotabor éle-
tébdl nyerhetiink pillanatképet. A gyerekek kint, a satrak eldtt, a nyari napsiités-
ben pingpongoznak, illetve argus szemekkel figyelik egymas jatékat. A 2. és 3.
képen szintén a nyari pihenés¢ a fOszerep. A gyerekek a Balatonban flirddnek,
illetve jatszanak. A 2. kép a balatonzamardi uttorétaborban késziilt, mely a szoci-
alista éra gyermekiidiiltetésének {6 helyszintipusat szimbolizalja. A képrol kive-
hetd a vizben torténd tomeges jatékforma, mely jelenti egyrészt a Balatonban valo
koz0s ,,gdzolast”, szaladast, masrészt az szotevékenységet. A 3. kép a balatoni
labdajaték egy konkrét valfajat kozvetiti, hattérben a partmenti savban sorakozé
nyarfakkal. A 4. kép teljesen mas tipusu, akar a helyszint vagy az dbrazolt cselek-
vést nézziik. A tizenéves fiuk egy zomok, puritan fali épiiletben — a szécsényi
mezOgazdasagi technikum didkotthonaban — koncentralt érdeklédéssel sakkoz-
nak. Mind a négy esetben spontan jaték képe bontakozik ki a szemiink el6tt, hi-
szen nem fedezhetdk fel a fotokon pedagogiai célu elemek.

A képekhez nem tartoznak hosszabb szovegek, csupan egy-egy cim, melyek
alatamasztjak, illetve felerdsitik a képek mondanivalojat. Az 1-2. kép egy ¢€s
ugyanazon oldalon talalhato, mely szamos egy¢b képet is felvonultat. Az oldal a
Boldog nyar cimet viseli, de mind a két fotdbhoz konkrét cim is tartozik. A 3. és 4.
kép szintén csak egy-egy rovid cimmel biiszkélkedhet.

E négy fotografia tehat idilli allapotokat kozvetit a lapolvasonak, melyet a
képfeliratok is alatdmasztanak. E felvételek nem tekinthetdk pusztan illusztra-
cionak, hiszen a képek nem egy kiterjedt szoveg szerves részét alkotjak, illetve
azt kiegészitve vizualizaljadk a leirtakat, hanem konkrét kozvetitd,
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informacidhordozo, prezentalo szereppel birnak. A képeket vizsgalva kitlinik,
hogy tobbségiik az uttérdmozgalom nyari helyszinein késziilt, s az ideologiai
nevelés programjat hordozzak.

1963

Az 1963. esztendd a vizsgalat céljat tekintve teljes mértékben kildg a sorbol. A
lapban rogzitett fotok ugyanis a jaték képi megjelenitése szempontjabdl nem von-
hatok elemzés ala. Ebben az évben rendkiviil kevés fényképet publikaltak a Koz-
nevelésben, s azok is inkdbb épiiletekrdl, emlékmiivekrdl, varosrészekrdl stb. ké-
sziiltek. Jellemzdbb a grafikus vagy rajzos abrazolas kozlése, melyek tobbek ko-
z0tt Bato Géza, Kiirthy Sandor és Masznyik Ivan munkéjat dicsérik. Az 1953-as
évben joval tobb képet publikaltak, melyek azonban ideologiailag is erésebb be-
allitottsagot tiikkroznek. A jatéktevékenységet, illetve az emberi jelenlétet nélkii-
16z6 lapszamok kozreadasa viszont €ppen e hianyossagnak koszonhetéen egy
mas szempontl megkozelités lehetdségét rejti magaban, mely tovabbi kutatdsok
taptalajat biztositja.

1973

Az 1973. évben a jaték képi megjelenitését tiz fotografia (koztiik egy montazs —
8. kép) segitségével tarhatjuk fel a Koznevelésben. Harom (5-7.) kép a tavaszi, hat
(8-13.) kép az 6szi, egy (14.) kép pedig a téli idSszakban latott napvilagot. Erdekes
fejlemény, hogy a nyari sziinet idején nem kozoltek le a lapban ilyen jellegli al-
kotasokat. A képek nagy része a laptestek belsejébdl szarmazik, s csupan néhany
kép ered az els6 kiilso (8. kép), valamint a hatso kiilsé boritordl (10-11. kép). Tobb
mint a fele esetben a képek eredetét és készitdinek kilétét egyarant homaly fedi.
Két mii (9. és 14. kép) az MTI-fotok kozé sorolhatd, s Keleti Eva, valamint Benkd
1 szerzeményei. Ezen feliil két kép (7. és 12. kép) Magyar Béla munkajat dicséri.
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5. kep: Egy oltet — és mas semmi
Forras: Kozneveles (1973). XXIX(11), 1973. marcius 16. p. 5.

Megjegyzés: A Kiskunfélegyhdzi Rejtvényfejtd Klub 1971 6szén kezdte meg
miikodését a telepiilés hataraban allo iskola falai kozott. A klub hetente {ilésezett,
s sikerrel vezette be a sakkozas rejtelmeibe az intézmény tanuloit, melyet a Sza-
bad Fold sakk-kupa elnyerése is bizonyit.

i
6. kép: Pillanatkép a Kiskunfélegyhdazi Rejtvényfejtd Klub életébdl, cim nélkiil
Forras: Koznevelés (1973). XX1X(11), 1973. mdrcius 16. p. 5.

Megjegyzés: A kiskunfélegyhazi iskolaban miikodd Rejtvényfejtd Klub didkjai
kiemelkedden szerepeltek a jarasi-megyei versenyeken, vetélkedokon és palyaza-
tokon, melyet a rejtélyes feladvanyok megfejtése iranti elkotelezédésiik motival.
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7. kép — Torténelmet jatszunk... (Magyar Béla felvétele)
Forras: Koznevelés (1973). XX1X(14), 1973. aprilis 6. p. 7.

Megjegyzés: Mezei Eva, a 25. Szinhaz dramaturgja, s a Pinceszinpad rendezéje
hetente egy délutant a rakospalotai Bogancs utcai iskolaotthon 6tddikeseinek
szentelt, s dramajaték keretei kozt ,,torténelmet jatszott” a tanulokkal. A didkokkal
toltott hatvan perc a kérdés-felelet jatékok eldadasanak, a vers- és daltanulasnak
engedett konstruktiv teret.

i §
] } 2 _}V 7
8. kép: A nyari sziinet véget ért, kezdodik az iskola, cim nélkiil (Horvath Ferenc montdzsa)
Forras: Koznevelés (1973). XXIX(27), 1973. szeptember 7. elsé kiilsé borito

Megjegyzés: Az 1973/1974. tanév elso hetében még €élénken €l a nyari élmények,
a vizparti jatékok nem is oly tavoli emléke a gyermekek tudataban, mikozben az
onfeledt szorakozas helyébe immar az iskolai kotelességek teljesitése, a tanulés
lép. Az j tanév 1y feladatok elé allitja a didkokat és a pedagdgusokat egyarant.
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9. kép: Vidam egyiittes ének és jaték Mozsgon (MTI-fotd, Keleti Eva felvétele)
Forras: Kozneveles (1973). XXIX(30), 1973. szeptember 28. p. 2.

Megjegyzés: A 25. Szinhaz tarsulata tiz napon 4t Baranya megyei kiskozségek
vendégszeretetét ¢lvezte. A tarsulat tagjai dltalanos iskolékba is ellatogattak, ahol
népdalokkal és versekkel koszontotték a fiatalokat.

10. kép: Kép a Tabanbol
Forras: Kozneveleés (1973). XXI1X(30), 1973. szeptember 28. hatso kiilso borito

Megjegyzés: Budapest (jelenlegi) 1. kertiletének tabani varosrészében, a Budai
Viar iranyabol nézve gyermeki krétarajzkészitést orokitett meg a fényképész. A
hattérben a tabani templom tornya magasodik. A kreativitas kibontakoztatasdhoz
1dedlis teret biztosit a tagas, ezerszinli szabadtéri kdrnyezet.
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11. kép: Kép a Tabanbol
Forras: Kozneveles (1973). XXI1X(30), 1973. szeptember 28. hatso kiilsé borito

Megjegyzés: Ovodas csoport szabadtéri foglalkozasa (jatéka) zajlik a Budai Var
eldterében, a Taban flivel szegélyezett parkjaban. A ,,vonatozas” a gyermekek
kedvelt csoportos jatéktevékenysége, mely hozzajarul az 6sszerendezett mozgas,
illetve koordinacios készségek fejlesztéséhez.

12. kép: A babjateék kellékei egésznapos iskolaban (Magyar Béla felvétele)
Forras: Koznevelés (1973). XXIX(31), 1973. oktober 5. p. 6.

Megjegyzés: A babozas bevondsa az iskolai tanitas-tanulas folyamataba a gyer-
meki személyiség sokoldalti megfigyelésére és fejlesztésére ad lehetdséget. Kisis-
kolas korban a jatékos tudaselsajatitas, a jatéktevékenységen keresztiil megvald-
sul6 onkifejezés a helyes onértékelés, a biztos éntudat kialakulasanak egyik zaloga.

107



Molndr-Kovacs Zsdfia

13. kép: Péros jték a szabadban, cim nélkiil
Forras: Koznevelés (1973). XXI1X(33), 1973. oktober 19. p. 8.

.7 [

14. kép (MTI-fotd, Benkd L felvétele)
Forrds: Koznevelés (1973). XXIX(41), 1973. december 14. p. 16.
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A képeken szerepld személyek szama igencsak valtozatos. A legjellemzdébb a 3-
5 16s kompozicio (7. és 13-14. kép), de 1 f6s (5. és 10. kép), 10-12 £6s (6. és 11.
kép) és 30 16 feletti bemutatasok (8-9. kép) is eléfordulnak. A 12. képen pedig
egyaltalan nem szerepelnek emberek. A fotokon fitik és lanyok, illetve férfiak és
nok is megjelennek, koriilbeliil egyenl6 aranyban. Az életkort tekintve ugyancsak
széles a paletta. Az 6vodas, az also és felsd tagozatos, illetve a felnétt korosztaly
egyarant képviselteti magat. A fotdk szerepldi a fényképek fokuszaban éallnak.

Az antropoldgiai terek vizsgalata szintén ezt a tendenciat koveti. A gyerme-
kek, illetve didkok 6ltdzetét szemiigyre véve az €évszakhoz illeszkedd egyéni ru-
hézat dominancidja mutatkozik. Némely képen a viselet részét képezi az iskolai
egyenruha/egyen nyakkendd, az uttor6-nyakkendo, az 6vondi kdpeny, a fiirdo-
ruha, illetve a jelmez (kockas abrosz formajaban). A felvonultatott eszkdzok faj-
taja is szerteagazo. Ismét felbukkan a sakktabla-motivum, el6tlinik a rejtvényty-
sag ¢és egy¢€b rejtvényfejtd kellékek, az elobbiekben mar emlitett jelmez, mely vi-
selet is egyben, a homokoz0 készlet, a horgaszbot €s a rajzkréta. A 12. képen ki-
zarblag jatékeszkozoket lathatunk. Szamtalan ember- és allatfiguras kézbab, il-
letve fajaték (tekebabu, vonat, darusautd, villamos) sorakozik egymas mellett.

A masodik antropoldgiai tér fele részben az iskolai tantermeket, fele részben
a szabadtéri helyszineket (példaul a vizpart, az iskolaudvar) jeleniti meg. Ezen
beliil a kognitiv képességek serkentését eldsegitd jatékok a zart térhez, az iskola-
hoz, illetve konkrétan a tanteremhez kétddnek, mig a mozgasos tigyességi felada-
tok jobbéra a szabad ég alatt zajlanak. A képek altal kozvetitett jatéktevékenysé-
gek harom kategoriaba sorolhatok. A fotok tobbsége spontan jatékot (homokozas,
horgészas, hogolydzas stb.) mutat be. Egy masik résziik pedagogiai céli jatékot
(sakkozas, rejtvényfejtés stb.) tar fel. Emellett el6fordul néhany olyan fotografia
is, melyek pedagogiai célil tevékenységrdl arulkodnak, jatékos elemek kiséreté-
ben. Itt elsésorban a 7. képet kell megemliteniink, mely a drdmajaték szerepére és
lehetdségére hivja fel a figyelmet a torténelemtanitasban, illetve a 11. képet, mely
egy ovodai csoport szabadtéri foglalkozasaba enged betekintést az olvasonak.

A képek mintegy feléhez (8-12. kép) csupan egy rovidebb felirat, illetve cim
tarsul, nem agyazddik tehat a képi abrazolas egy széles spektrumu széveges kon-
textusba. Ezen fotok nyelvi elemei a képek készitésének koriilményeire is tesznek
néhany kisebb utalast. Két fotografia (13-14. kép) csak illusztracio szerepét tolti
be, s nem fedezhetd fel szorosabb kapcsolat a képek és a szoveges forrasok kozott.
Harom tovabbi kép (5-7. kép) esetében a szoveg az, amely egyértelmiiveé, ponto-
san azonosithatova teszi a foton megjelenitett cselekvések részleteit. A textus el-
olvasasa nélkiil nehezen tudnank azonositani a helyszineket, tehat a konkrét tere-
pet, ahol a képek késziiltek.

Az 1973. esztendOben tehat mar tébb a jatékos megjelenitést felvallalo kép a
lapban, melyek jelentds része az 6szi iddszakban keriilt kozlésre. A képek
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tovabbra is egy idilli allapot kdzvetitésének érzetét keltik, am ezuattal mar koze-
lebb allnak az iskolai valosag vilagdhoz. A fotokon megjelenitett tanulok €s pe-
dagdgusok szama, neme ¢és €letkora rendkiviil heterogén. A jaték sokszinii meg-
nyilvanuléasa keriil bemutatésra.

1983

Az 1983. évben viszonylag gazdag képanyag all rendelkezésre az elemzéshez,
hiszen 6sszesen 16 képen jelenik meg a jatéktevékenység abrazolasa. A fotok
nagy része (19-27. kép) az szi, illetve a téli idészakban (15-16. kép, 28-30. kép)
késziilt. Egy-két nyari felvétel (17-18. kép) is felbukkan a képek kozt, bar a nyari
¢évszakra a fotok alapjan nem deriil fény. A képek jelentds része a lappéldanyok
bels6 oldalairdl szarmazik, am az els6 kiils6 boriton kdzreadott fotok szama sem
elhanyagolhato. A képek dontd tobbsége — kilenc fotd — az MTI fotdszerkesztd-
ségébdl valo, s egy-két kivétellel Foldi Imre felvételei (15., 19-24., 26. és 30. kép).
Az egyéni szerzok kozt helyet kapott tobbek kdzott Nagy Lajos és Kiss Andrea,
illetve elvétve akad egy-két olyan kép is (16. és 28-29. kép), melyek eredetét és
készitdjét nem ismerjiik.

15. kép: A moszkvai ZIL Au;o'gydr lakotelepének ovodasai (MTI foto, Petrovics LaszIo felvétele)
Forrds: Koznevelés (1983). XXXIX(2), 1983. janudr 14. p. 12.

Megjegyzés: A foto a vakok marburgi (NSZK) oktatési kdzpontjanak struktirajat
bemutat6 cikket illusztralja. Az iskolarendszer modelljének minden lépcsdje az
onallosagra neveli a fiatalokat, melyben kiemelt helyet képvisel a véltozatos se-
gédeszkozok biztositasa, valamint a sajtokdzpontok altal felvallalt specialis kiad-
vanykészités megvalositasa.
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16, kép: A maksi Kélvin téri iskola, cim nélkiil
Forras: Koznevelés (1983). XXXIX(6), 1983. februar 11. p. 3.

Megjegyzés: A makai ,,0reg oskola” tagas udvaran, a kora tavaszi napsiitésben
gyermekzsivaj, onfeledt szabadtéri jaték képe bontakozik ki a szemléld eldtt. A
hatalmas iskolaudvar sportolasra (is) kivaloan alkalmas, fakkal, bokrokkal és vi-
ragokkal Ovezett tertilet.

17. kép: Jatékos angol nyelvii foglalkozas o'voddsoknak (Szdfia-Pressz, Szdmuil Milev felvétele)
Forras: Koznevelés (1983). XXXIX(20), 1983. mdjus 20. p. 14.

Megjegyzés: Szofidban az 1950-es évek legelején allitottak fel az Idegen Nyelvek
Oktatasi Kozpontjat, mely az 6vodasoktol a nyugdijasokig bezarolag minden kor-
osztaly szamara inditott nyelvtanfolyamokat. Az 6vodasok és altalanos iskolasok
nyelvképzése jatékos formaban, tarsalgasi szituaciok és élethelyzetek imitalasa-
val szinte észrevétleniil zajlott.
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t

18. kép: Kép a szombathelyi Hamdan Kato kollégium életebdl (Kiss Andrea felvétele)
Forras: Koznevelés (1983). XXXIX(25), 1983. junius 24. elsé kiilso borito

19. kép: Okori gorig ,, olimpiai jétékok” a esillebérci uttirdtiborban (MTI-foto, Foldi Imre felvétele)
Forrds: Koznevelés (1983). XXXIX(27), 1983. szeptember 9. elso kiilso borito

20. kép: Okori girg ,, olimpiai jatékok ™ a csillebérci utérdtiborban (MTIfotd, Foldi Imre felvétele)
Forrds: Koznevelés (1983). XXXIX(27), 1983. szeptember 9. elso kiilso borito
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21. kép: Okori gorég ,,olimpiai jatékok” a csillebérci littGrétiborban (MTI-foto, Foldi Imre felvétele)
Forrads: Koznevelés (1983). XXXIX(27), 1983. szeptember 9. elsé kiilsé borito

22 kép—Uj iskola udapesten, a XIX. keriileti Hikadeé Aladar utcaban
(MTI-foto, Toth Istvan Csaba felvétele) Forras: Koznevelés (1983).
XXXIX(28), 1983. szeptember 16. p. 12.

23. kép: Az érdi Béke téri lakotelep ujonnan épitett ovodajanak udvaran bicikliznek a gyerekek,
cim nélkiil (MTI-foto, Foldi Imre felvétele)
Forras: Koznevelés (1983). XXXIX(30), 1983. szeptember 30. p. 5.

Megjegyzés: Az 11 érdi (Béke téri lakotelepi) bolcsdde és dvoda udvaran zebrak-

kal, kozlekedési tablakkal (zaro6 és felezd) vonalakkal felfestett utat (is) épitettek
a gyerekek szamara a kozlekedési szabalyok jatékos elsajatitasdhoz.
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24. kép: Az érdi Béke téri lakotelep ujonnan éitett ovodajanak udvaran jatszanak a gyerekek,
cim nélkiil (MTI-foto, Foldi Imre felvétele)
Forras: Koznevelés (1983). XXXIX(30), 1983. szeptember 30. p. 5.

Megjegyzés: Az 11j (oktatasi) intézmény, a hatvanszemélyes bolcsdde €s a szaz-
személyes ovoda udvarat hamar birtokba vették a gyerekek az érdi Béke téri la-

kotelepen. Az épiiletkomplexum felallitdséhoz mintegy egymillié forint értékii
tarsadalmi munkaval jarultak hozza a varos lakoi.

25. kép: Jiték a so' cim néll Ld}os felvétele)
Forras: Koznevelés (1983). XXXIX(30), 1983. szeptember 30. p. 8.
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26. kep: Jaték az egri varban (MTI-foto, Szbé Sandor felvétele)
Forras: Koznevelés (1983). XXXIX(37), 1983. november 18. p. 7.

Megjegyzés: A nemzetkdzi trendekhez igazodva Magyarorszagon is felértékeld-
dott a muzeumok, néprajzi, hely- és iskolatdrténeti gytijtemények tanito-neveld
szerepe. A muzeumlatogatasok eldsegitését szolgalja az 0j tanitasi rend beveze-
tése, a muzeumi foglalkozasok szamanak gyarapodasa.

27. kép: Folyosoi korjaték, cim nélkiil (Nagy Lajos felvétele)
Forrds: Koznevelés (1983). XXXIX(38), 1983. november 25. elsé kiilsé borito

Megjegyzés: A ,.tapsolos” jaték — mondokakkal és versekkel tarkitott — négyfos
valtozata. Pillanatkép az iskolai sziinetek nytizsgd életébdl; vidam jaték a tantermi
falakon tul.

28. kép: Maséot készitenek a gyerekek a szobrdsz tanszakon
Forrds: Koznevelés (1983). XXXIX(39), 1983. december 2. p. 4.

115



Molndr-Kovacs Zsdfia

Megjegyzés: Budafokon, a zeneiskola keretén beliil 1981 6ta szamos tanszak mii-
kodik, koztiik Szabd Géabor szobraszmiivész foglalkozassorozata, ahol a szob-
raszkodas alapmtiveleteit sajatithatjak el a diakok. Szabo Gébor nevéhez fiizodik
tobbek kozott az orszag elsé gyermekszobrasz-szakkdrének megszervezése is.

29. keép: Kedvelt szorakozas a biliardozads
Forras: Koznevelés (1983). XXXIX(41), 1983. december 16. p. 17.

Megjegyzés: A Magyar Néphadsereg hat kollégiumanak egyikét, a leendd hi-
vatasos katondk kozosségi életének szinterét lathatjuk. A kozépiskolai katonai
kollégiumok felallitasa a honvédelmi miniszter 1974. évi rendelete alapjan va-
16sult meg.

30. kép: Korcsolyapalyat készitettek a gyerekek a XI. ker. Hengermalom uti lakotelepen
(MTI-foto, Pintér Marta felvétele)
Forrds: Koznevelés (1983). XXXIX(43), 1983. december 30. elsé kiilsG borito

Megjegyzés: A lakotelepi gyerekek jégkorcsolyazasat, a jatszotér eredeti funkci-

0jatol és eszkoztaratol kissé eltavolodd hasznositas sajatos mozzanatat mutatja be
a téli felvétel.

Minden képen kis- vagy nagycsoportok szerepelnek, jellemzd tehat a 3-8 f6s, a
10-15 f6s, valamint a 20-35 f&s bemutatés. A fotok lanyokat és fiukat, férfiakat és
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ndket, gyerekeket, sziiloket és pedagogusokat egyarant megjelenitenek. A tobb-
ség az altalanos iskolai korosztalyt képviseli, de sz€p szdmban eléfordulnak dvo-
dasok, valamint feltiinik a kozépiskolai korosztaly is. A fotok egy részén a koz-
pontilag megjelenitett alakok mellett a hattérben is embereket latunk — néhol tob-
bet, mint az el6térben.

A viselet tekintetében kijelenthetjiik, hogy az egyéni ruhazat a legjellemzdbb,
tovabba az 6vodai ¢s iskolai egyenruha is markans jegye az emberabrazolasnak.
Kiilon érdekesség a jelmezes alakok képi megorokitése. A felvonultatott eszko-
70k palettaja ezttal is sz€les. Foszerephez jut tobbek kozott a maszoka, az allat-
figuras kézbab, a libikoka, a bicikli, a jatszotéri fahaz és falo, kiilonbdzé maszkok,
tovabba a biliardasztal és a biliardkészlet.

A képek kétharmada szabadtéri foglalkozast 6rokit meg, mely mindenekel6tt
az iskola- és 6vodaudvart, a jatszoteret, illetve az Gttortabort jeleniti meg. A bel-
téri fényképek tobbsége a kollégiumi élet mindennapjaiba és a tanorak kozti fo-
lyoso6i szlinetek élményvilagaba enged betekintést. A cselekvések — jellegiik sze-
rint — harom kategoridba sorolhatok. A spontan képek (15-16., 18., 24-25. és 27-
30. kép) dominanciaja ezuttal is feltiind. A pedagdgiai céli jatékot megdrokitd
fotok (19-23. és 26. kép) ndvekvd szama szintén biztato. A jatékos elemeket tar-
talmazo pedagdgiai célu tevékenységek kozé egy fotografia (17. kép) illeszkedik,
mely a babjaték bevonasanak lehetdségét veti fel az 6vodasok angol nyelvii fog-
lalkozasai soran.

A képekhez tartozo nyelvi elemek két markans vonalat kdvetnek. Egy résziik
pusztan a cim megadasara korlatozodik, illetve a képi anyagot (18-22., 25., 27. és
30. kép) csak illusztracioként hasznositja. A szovegek masik része viszont szoros
kapcsolatot apol a lekozolt fényképekkel (15-17., 23-24, 26. és 28-29. kép). Ez
utobbi esetben a kép felerdsiti a szoveg tartalmi mondanivaljat azaltal, hogy a
képi megjelenitéshez képest a textus tobbletinformaciot hordoz.

A képeket globélisan szemiigyre véve egyértelmiinek tlinik, hogy a fotok
multiperspektivikus tartalmat hordoznak, s ezaltal multiperspektivikus megkoze-
litést tesznek lehetdvé. A képek a csoportos abrazolast preferaljak, melyeken az
egyéni viselet dominal. A jatéktevékenységek soraban a szabadtéri jatékok a meg-
hatarozdak, s a képekhez tarsuld szovegek informativ értéke is szembe6tlo.

Osszegzés
A Koznevelés hasabjain az 1953., az 1963., az 1973. és az 1983. évben napvilagot
latott, jatéktevékenységet megorokitd fényképek szambavétele, ikonografiai

elemzése szamos eredménnyel kecsegtet. 1953 és 1983 kozott az évtizedek elo-
rehaladtaval a vizsgalat ald vonhato képek szama novekszik, s 1983-ra — 1953-
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hoz képest — mar a négyszeresére duzzad. Mig kezdetben a fotok készitdit és for-
rasait egyaltalan nem ismerjiik, addig *73-ra és *83-ra a képek eldallitdsanak ko-
riilményeit, a készitdit és az eredetét is mind gyakrabban rogziti a szerkesztoség
a fotok kozlésével parhuzamosan. Az abrazolt személyek szamat tekintve az
egyéni megjelenités helyett a csoportos dbrazolas a dominans. 1953-ban még csu-
pan fitkat 1athatunk az elemzett képeken, am a késébbiekben mar fitk és lanyok
egyenl6 aranyban valnak a képek szereploivé.

Az antropologiai terek vizsgélata szintén alapvetd megallapitasok tételére
sarkall. Az 1950-es években még a mozgalmi viselet a meghatarozo, am a késobbi
évtizedekben az évszakhoz illeszkedd egyéni ruhdzat tilsulya mutatkozik. A ké-
peken a jatéktevékenységhez kapcsolodo eszkdzok szerteagazd bemutatast €lvez-
nek, melyek az egyre korszerlibb innovacios fejlesztési torekvésekhez igazodnak.
Mindhéarom elemzett blokkban a szabadtéri felvételek aranya a legmarkéansabb,
am az iskolai tantermi tér is fel-felbukkan a helyszinek soraban. A cselekvések
jellege a spontan jaték meghatarozo szerepét hangsulyozza. A képek kisebb ha-
nyada pedagodgiai célu jatékot prezentdl, s azon pedagogiai céli tevékenységek
megjelenitése, melyek esetenként jatékos elemeket is tartalmaznak egészen el-
enyész0. A nyelvi elemek feltarasa az évtizedek mulasaval egyre inkabb el6térbe
helyezi a lek6zolt képek €s a hozzajuk kapcsolddo szovegek szoros kapcsolatat, a
»pictura” és ,scriptura” 9sszefonodasat.

Jelen mikrokutatds a pedagogiai szaksajto egy meghatarozott szegmensének
ikonografiai vizsgalatara fokuszalt. A képelemzés soran levont konkluziok és a
kirajzolodo tendencidk sajatos kontextusba helyezik a gyermeki jatékok é€s jaték-
tevékenységek képi megjelenitését, igy a kapott eredmények hozzajarulhatnak a
Koznevelés kdzoktataspolitikai organumkeént betoltott szerepének és a korszak in-
novacios eszkozfejlodési vonulatanak teljeskorii megismeréséhez.
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neveléstorténet, a nevelésfilozofia, a nevelés- és oktataslélektan, a neveléselmé-
let, az oktataselmélet, a nevelésszocioldgia, az oktatasiigyi komparatisztika, a ku-
tatismodszertan szaktudomanyos és alkalmazoi ismereteit. ,,A kora gyermekkor
pedagdgidja” specializacid hallgatoi a kora gyermekkori fejlédés biologiai és
pszicholdgiai alapjaival, a kora gyermekkori nevelés intézményi hatterével, a
kora gyermekkor nevelési kérdéseivel, a kora gyermekkori nevelés modszertani
sajatossagaival, a kora gyermekkor pedagdgiai kutatasaival behatoan foglalkoz-
nak. A hallgatok képzésiik soran megismerik a neveléstudomanyi, tarsadalomtu-
domanyi kutatasok kvalitativ, kvantitativ és kevert modszereit, eszkozeit és ezek
alkalmazasi lehetdségeit ¢és korlatait.

Az ,,Osszehasonlito jatéktorténet,
jatékelméletek és jatékkutatas” kurzus

A mesterszakos hallgatok szabadon valasztott targyként tanulhatjik az ,,Ossze-
hasonlité jatéktorténet, jatékelméletek és jatékkutatas” cimii targyat. A tantargy
célja, hogy bevezesse a hallgatokat a jaték, jatékszerek torténetének vilagaba. A
hallgatok betekintést kapnak az egyes korokban kedvelt jatékok fajtairol. Meg-
ismerkednek az egyes korokban a kiilfoldi és hazai jatékszergyartok altal készi-
tett klasszikus ¢és kiilonleges jatékszerekkel, azok technikaival, miikodésével.
Megtanuljak a jatékkutatas elméleti alapjait, gyakorlati lehetOségeit, jatékfajtakat
ismerhetnek meg, a népi jatékok kiemelt szerepet kapnak. A targy félévkozi jegy-
gyel zarul, melyet egy forraskutatassal, egy rég elfeledett jaték felkutatasaval és
a jatek tulajdonosaval készitett mélyinterjuval tudnak teljesiteni a hallgatok. A
szabadon valasztott targy minden meghirdetett félévben népszerii a hallgatok ko-
rében (1. tablazat).

Evek/I. félév | Hallgatoi létszam/fo
2020/2021. 17
2021/2022. 20
2022/2023. 24
2023/2024. 11
2024/2025. 18

1. tablézat: Az ,, Osszehasonlité jatektorténet, jatekelméletek és jatékkutatas”
cimii targyra jelentkezett hallgatok szama, féléves bontasban
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A jatékkutatas torténete

A jaték, mint fonév, a magyar nyelv értelmezd szotara szerint olyan targy, esz-
koz, amely azért késziilt, arra vald, hogy valaki, féleg gyermek, jatsszon vele. A
jaték olyan kedvtelésbol végzett cselekvés, amelyet f0leg gyermek végez, szora-
kozésbol, testi-lelki erdinek foglalkoztatasaként (A magyar nyelv értelmezd szo-
tara, N. D). Dsupin (2015) a jatékot, a jatékossag, a jatszadozas €s minden olyan
szoval — példaul, alakitas, jaték, produkcio, szereplés, gyermekjaték, jatékszer,
jatszadozas, jatszas — hatarozta meg, amely ezzel a fogalommal rokonsagban 4ll.
Ordmforraskant definialja, mely egyéni tevékenységi forma és a pszichikus
funkciok 6sszehangolasat szolgalja az eredményességre torekvés kényszere nél-
kiil. A jatékot nemcsak egy 6nalld tevékenységi formakant, hanem mint a ne-
veld-fejlesztd tevékenység részeként értelmezi (Dsupin, 2015).

A gorog filozofusok foglalkoztak eldszor a jaték értelmezésével. Platon a ja-
ték allami rangra emelését szorgalmazta, megfogalmazta, hogy a harom-, négy-,
Ot- és hatéves gyermek lelkének sziiksége van jatékra. Arisztotelész a felndtt 1ét
,oegyakorlasa” -ként értelmezi a jatékot, mely megvédi a gyermeket a lustasagtol
¢s a tunyasagtol. French (1998) Vajda — Pukanszkyra hivatkozva éllitja, hogy az
emberiség a gyermeki jatékokban 6rizte meg leginkabb 6si szokdasait, melyet Pi-
eter Bruegel (1525-1569) németalfoldi festd képével igazolt. A festd 84 gyermeki
1dotoltést, gyermeki jatékot festett meg. ,, A képek hiteles részletességgel abrazol-
Jjak a multat: a népszokasokat és az ezeket utanzo gyermekjatékokat” (French,
1dézi Vajda-Pukanszky, 1998:48). Johannes Amos Comenius (1592-1670) peda-
gogus, a gyermek életében az elsd hat évet tekinti a legfontosabbnak, ekkor a
gyermek tevékenységét segiteni kell, nem korlatozni. A XVIII. szdzadban a fel-
vilagosodas koranak kiemelkedd alakja, Jean-Jacques Rousseau (1712-1778)
szintén fontosnak tartotta a jatékot, az emberré valas folyamataban. Rousseau fog-
lalkozott eldszor a jaték nevelési és modszertani kérdéseivel.

A jaték pedagogiai jelentdségét a magyarorszagi szakemberek is felismer-
ték. Brunszvik Teréz (1775-1861) 1828. jinius 1-jén Budan, Angyalkert néven
nyitotta meg az els6 magyar 6vodat. Ney Ferenc (1814-1899), a Magyar Neve-
1ési Térsasag elnoke, az ovodat a koznevelés szerves részének tekintette. Ney
szerint a ,,jaték nem cél, csak eszkoz, s ugy intéztetik, hogy a gyermeket foglal-
koztassa, s tehetségeit fejlessze” (Ney, 1846:9). Nagy Laszlo (1857-1931), a
Gyermektanulmanyi Muzeum létrehozdja, gyermektanulmany iranti érdeklédé-
sét Lombroso Paola egy cikkének forditasa — mely 1895-ben jelent meg a Ma-
gyar Tanitoképz6ben — inditotta el. Kiss Aron jatékgyiijteménye az egyik legje-
lentésebb magyarorszagi gytijtemény, amely a 19. szdzadi magyar gyermekjaté-
kok gazdagsagat és sokszinliségét mutatja be. ,,4 gyiijteményes kétet megjelené-
sét annak idején csaknem egy évtized szivos szervezési és gytijtomunkdja
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alapozta meg, s benne — Kiss Aron személyes kutatémunkdja mellett — szdzndl
tobb magyar néptanito gyijtése latott napvilagot”, irta dr. Kelemen Elemér a
gyljtemény bevezetdjében (Kiss, 1891). A pedagogus és néprajzkutatd Kiss
Aron (1845-1908) munkassaga nem csupan a jatékok iranti személyes érdeklé-
désére épiilt, hanem abbdl a meggy6z6désébol is fakadt, hogy a gyermekek jaté-
kai fontos részei a magyar kulturalis 6rokségnek, és mélyebb betekintést nytjta-
nak a korabeli tarsadalmi €letbe, a szokasokba ¢és a gyermekkép alakuldsaba. A
gytijtemény 1161 népi és polgari jatékot tartalmaz, amelyek tobbsége Magyar-
orszag teriiletérdl szarmazik. A gylijtemény kiilonféle jatékcsoportok szerint
rendszerezi a jatékokat. Tartalmaz mozgasos jatékokat, mint példaul fogdcskak,
ugralé jatékok és mozgasos tevékenységek, amelyek a gyermekek fizikai tigyes-
ségét fejlesztették. A gylijteményben taldlunk énekes, mondokas jatékokat, me-
lyek erdsitik a kozosségi élményt, €s a ritmusérzéket is fejlesztik. A gylijtemény
ma is alapmi a néprajzkutatok, pedagogusok és hagyomanyorzok szamara. Fa-
bian Imre €s Farag6 Jozsef szerkesztok ,,Bihari gyermekmondokak™-at gytijtott
Ossze. A kiadvany 7375 monddkavaltozat teljes szovegét tartalmazza. ,,4 gyer-
mekmondokak gyermekek nélkiil, a gyermekkor vilagan kiviil nem élhetnének,
semmiféle értelmiik nem volna; nélkiiliik az emberiség folklorja ha nem is a leg-
nagyobb, de bizonnyal az egyik legbiibajosabb részével lenne szintelenebb és
szegenyebb” olvashatjuk a konyv bevezetd ajanlasdban (Fabian & Farago,
2004:3) Hévizgyork jatékhagyomanyait Hintalan Laszld, Biikkalja hagyoma-
nyait Barsi Ern6, a Mez6ség gyermekjatékait Veress Péter Ilona, a Kalocsa kor-
nyéki gyermekjatékokat Pécsiné Acs Sarolta gytijtotte ossze. Lazar Katalin a
»Qayertek, gyertek jatszani” cimi gyilijteményében erdélyi, moldvai, dunantuli,
¢szak-magyarorszagi és az alfoldi teriiletek jatékaibol allitott 6ssze négy kotetet.
Tészabo Julia elsdsorban a magyarorszagi jatéktorténettel, a jaték és jatszas tar-
sadalmi-pedagogiai recepcids folyamataival €s a jatékszereknek a gyermekkor
anyagi kultirajaban elfoglalt helyének valtozasaival foglalkozik. Nagy hangsulyt
fektetett a gyermekjatékok alapos tanulméanyozasara, és munkdjaban szamos as-
pektusbol mutatja be a jatékot, beleértve annak pszicholédgiai, kulturalis €s szo-
ciologiai dimenzioit. Tészabd Julia (2003) ,,A gyermekjaték a 19-20. szdzad for-
duldjan” cimti munkaja kiemelkedd kutatasi alapmii, amely a gyermeki jatékok
vilaganak részletes feltarasat és elemzését célozta meg. A szerz6 miive egy ak-
tudlis kérdést vizsgal, azt, hogy milyen a jo jaték. A jaték tobb, mint szorakozas,
a gyermeki Iélek fejlodésének alapvetd eszkoze, amelyen keresztiil a gyermek
felfedezi a vilagot, szabalyokat tanul, és kifejezi érzelmeit. Konyvében bemutatja
a 19-20. szazadban a gyermekkorrol, a gyermeki személyiségrol alkotott felfo-
gast. A mili a csalad, az egész tarsadalom és a gazdasag szempontjabol is vizsgalja
a jatékot. A gazdasagi szempont érdekes aspektus, de vegyiik figyelembe azt a
tényt, hogy a 19. szdzad kdzepe 6Ota jobbara gyarban készliltek a jatékeszk6zok.
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Tészabo Julia (2011) ,,Jaték-pedagdgia, gyermek-kultira” cimii konyve a jaték
¢és a gyermekkulttira 0sszefliggéseinek mélyrehatod vizsgalatat nyujtja, kiilonds
figyelemmel a jaték pedagogiai és kulturalis szerepére, arra, hogy hogyan segit-
het a jaték a gyermek fejlddésében és miként jarul hozza az egyéni és kdzosségi
értékek kozvetitéséhez. Tészabo ebben a munkajaban harom aspektusbol foglal-
kozik a jaték szerepével: jaték a mindennapi €letben, jaték a gyermekek tarsa-
dalmi kapcsolatainak kialakitasdban, valamint a jaték mint a kulturalis 6rokség
atadoja. Konyvismertetésében Pasztor (2014) igy irt a mtrdl: ,,/...] tobb mint
szdz év torténetének pedagogiai és kulturtorténeti vonatkozasait mutatja be jo
stilusban, targyszeriien és a lényegre toréen. Nemcsak a jaték pedagogiaban jat-
szott nélkiilozhetetlen szerepét ismerteti, hanem kitér a miivészetnek és a jatéknak
a gyvermekek nevelésében nagy eredményekkel kecsegteto hatasara is”. Tészabod
Julia konyvében hangsulyt kap a jaték és a technologia viszonya is. Az elektro-
nikus jatékok és a képernyds tevékenységek ma mar szerves részei a gyermekek
szabadidejének, ami 0j kihivasokat allit a pedagdgusok ¢€s sziilok elé. Tészabo
felveti a kérdést, hogy miként lehet a modern technolédgiai eszkdzoket tigy alkal-
mazni, hogy azok ne valtsdk fel a hagyomanyos jatékokat, hanem kiegészitsék
azokat. Az 1 jatéktipusok fejlddése folyamatos, napjainkban sem allt meg, és
soha nem fiiggetlen az adott kor tarsadalmi-politikai-gazdasagi folyamataitol. A
konyv segitséget ad a mai kor gyermekképének értelmezéséhez, a gyermek ja-
téktevékenységének megértéséhez, mely napjainkban a nevelés fontos eszko-
zévé valt. A jatékot céltudatosan kell bevonni a nevelési és oktatasi folyamatba,
mert a jatékos modszerek sokszor hatékonyabbak lehetnek a tanulasi célok el-
érésében, mint a hagyomanyos, frontalis oktatds. A jatékpedagodgia alkalmazésa
kiilondsen fontos az dvodai €s az also tagozatos tanulok oktatasaban, ahol a gyer-
mekek az ismereteket elsGsorban tapasztalati uton sajatitjak el.

A Soproni Egyetem Benedek Elek Kar neveléstudomany
mesterszakos hallgatéinak jatékkutatasai

Az, Osszehasonlité jatéktdrténet, jatékelméletek és jatékkutatas™ cimii targy ke-
retében a hallgatok primer kutatdsi modszerrel, direkt, kozvetleniil a ,,forrastol”
szerezték be adataikat, gylijtotték a jatékokat. A hallgatok tobbsége rokonait, ba-
ratait, a kozvetlen kdrnyezetében €10, idosebb szomszédokat kereste fel a jaték-
kutatas teljesitése érdekében. Mélyinterjit készitettek a jaték tulajdonosaval,
mely soran a valaszado a sajat szavaival mondta el gondolatait, érzéseit, igy sok-
kal pontosabb informaciot lehetett megtudni a jaték eredetérdl, a jaték készitd;é-
rol, a jaték hasznalatarol. A mélyinterju soran az elére megfogalmazott kérdések
mellett spontan kérdések is felmeriilhettek, amelyek nagyban eldsegitették a
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témaba val6é melyebb betekintést, sok szép emlék felidézésére adtak alkalmat.
Hallgatoinkban is szines emlékképeket hozott eld a feladat. Voltak olyan hallga-
tok, akik a kutatds soran a mar régéta nem €16 rokonaik, példaul a dédnagyma-
mak altal készitett jatékokat mutattak be (csutkababdk, illetve csuhébabék). Eze-
ket az unokaiknak készitették régen. Megjelentek a nagypapak altal készitett ja-
tékok is (pl. gombfoci), melyekkel az unokaik jatszhattak. A felkutatott jatékrol
fotot készitettek a hallgatok, majd egy ppt-bemutatot, melyet csoporttarsaik elott,
a gyakorlati 6ran adtak eld. A bemutatis nemcsak arra alkalmas, hogy a szemi-
nariumot vezetd tanar visszajelzést adjon a munkarol, hanem arra is, hogy a hall-
gatok megismerjék egymas kutatasat. A ppt-bemutaton megjelolték a forrast, azt,
hogy hol és kinél talaltak a jatékot, magat a jatékot, a jaték menetét vagy a jaték
elkészitésének modjat. A kurzus végére egy hazi dolgozatot készitettek a kutato-
munkardl. A jaték fajtajat, anyagat, korat nem kotottiik meg, az volt a teljesités
feltétele, hogy ,.régi, rég elfeledett” jatékot kutassanak fel.

A hallgatok jatékkutatasai

A kurzus keretében a hallgatok tehat sajat valasztas alapjan kutattak fel és mutat-
tak be olyan elfelejtett, vagy akar ma is megtalalhat6 és/vagy ujra kedveltté valt
eszkozos jatékokat, melyek egyszertien elkészithetdk voltak a multban és sokeset-
ben a természetben, esetleg a haztartasokban megtalalhato anyagokbol késziiltek.

A hallgaték munkaibol ezen jatékok koziil emeltiink ki és mutatunk be né-
héanyat, igy a lanyos jatékok koziil a csuhébol késziilt babat, melyet ma is szive-
sen készitlink, a fonalazést, mely mara mar talan kissé elfelejtett jaték és a gomb-
focit, mely jaték foként a fiuk korében drvendett nagy népszertiségnek.

Csuhébaba

A csuhé a kukorica csoveit borito levél, amelyet 6sszel a kukoricacsovel egyiitt
szedtek le, majd a hadz udvaran vagy a pajtaban kukoricafoszton szedték le a cso-
vekrol €s tették félre a téli felhasznalésig.

Csuhébabat minden falusi kislany készitett még a mult szdzadban (1. kép).
A fonast sokan sziileiktdl, nagysziileiktdl tanultdk meg, €s késdbb, felndtt koruk-
ban is alkalmaztak, mivel a mindennapi hasznélati targyaikat szintén maguk ké-
szitették el. A baba készitése egyszerii volt a konnyen beszerezhetd, természetes
anyagbol. A baba, mint jatékszer, mindig is a klasszikusok koz¢ tartozott, és mi-
kozben megalkotta a gyermek, fejlodott a koncentracidja, kreativitasa €s problé-
mamegoldd képessége, finommotorikaja.
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1. kép: Csuhébaba
(Forras: Sajat foto, hallgatoi munka)
Fonalazas

A lanyok kedvelt jatéka volt a fonalazas, melyet 6-10 éves korukban jatszottak a
gyermekek. A jatékhoz nincs sziikség semmi masra, mint egy koriilbeliil egy-
méter hosszasagu fonalra. A végénél 0sszekotott fonalat az egyik jatékos ujjai

=
=

2. kép: Fonalazas
(Forras: https://mek.oszk.hu/02100/02115/html/2-399.html)
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segitségével ligyesen a kézfejére vette €s megteszitette (2. kép), majd kialakitott
egy mintat. A masik jatékos ezt oly médon emelte le, hogy Gjabb forma tudjon
kialakulni. A fonalazas a gyermekek szdmara szorakoztatd és interaktiv jaték
volt, jatek kozben fejlodott a figyelem, a gondolkodas, a kreativitas és probléma-

crer

¢s tarsas kapcsolatait is.

Gombfoci

Grafik Imre (N. D) néprajzkutatd a XX. szézad elején a gombfoci nevet viseld
jatékot, hungarikumnak szamit6é népi jatéknak nevezte. Hazdnkban a gombfoci
a futball elterjedése hatasara kezdett népszertisodni. A jaték eszkozigénye nem
volt til nagy és konnyen beszerezhetd is volt, hisz a jatékhoz gyakran az ottho-
nokban, a fidk aljan talalt kisebb-nagyobb kabat és egyéb gombok kertiiltek az
eldre kialakitott palya kozepére. A haboru elott a cserkészek is szerepet jatszottak
a jatek elterjesztésében, szabalykonyvet is kidolgoztak hozza. A gombokat a sza-
balyok mentén pockdléssel hoztak mozgasba a jatékosok a jatéktablan és juttat-
tak el a ,,]Jabdat” az ellenfél kapujaba. A felnéttek és a gyermekek, foként a fiuk
korében egyre népszeriibb futball hatasara a gombfocizé gyermekek gyakran
képzeltek bele magukat egy-egy hires focista szerepébe.

3. kép: Gombfoci
(Forras: Szent Istvan Kiraly Muzeum: Grdafik Imre bemutatta a gombfocit)
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A jatek segitette tobbek kozott a gyermekek szabalytudatanak kialakulasat,
fejlesztette a figyelmet, koncentraciot, kitartast, tiirelmet, az egytittes jaték élmé-
ny¢t adta és megtanitott a jatékban gy6zni €s vesziteni is.

Az 1950-es években az 1953-as Aranycsapat tiszteletére fényképes gomb-
focicsapat sziiletett. A gombfoci a 1960-as években is kedvelt jaték volt, amit
nagyon sokszor és nagyon szerettek jatszani a fingyermekek. Ekkor mar 70-féle
elére gyartott csapatot lehetett kapni és egy jatékszabalykonyv is megjelent Soos
Andras jovoltabol. Iparilag eléregyartott, froccsontdtt csapatok és kapuk is ké-
sziiltek a jatékhoz. Az 1980-as évektdl a gombfoci versenysportagga valt.

Osszegzés

Az emberi kultardk mindig is kiilonleges szerepet tulajdonitottak a jatéknak,
minden korban €s minden k6zdsségben hozzajarult az egyéni és kdzosségi érté-
kek megdrzéséhez és tovabbadasihoz. Az ,,Osszehasonlito jatéktorténet, jatékel-
méletek ¢és jatékkutatas™ tantargy keretében a hallgatok megismerkedtek a kii-
16nb6z6 korokban a jaték megitélésével, az egyes korszakok kiemelkedd gon-
dolkododinak jatékkal kapcsolatos elméleti és gyakorlati munkassagaval, és az
egyes klasszikus jatékszerek torténetével. Az dkori gérodg filozofusok voltak az
elsok, akik megfogalmaztak a jaték fontossagat, emiatt a kurzust is az 6 munkas-
saguk megismertetésével kezdtiik. A magyarorszagi szakemberek jatékgytijte-
ményeinek bemutatasa kiemelten fontos volt, Kiss Aron (1891) jatékgytijtemé-
nyét a mai napig hasznaljuk, hallgatdinkkal megismertetjiik, a gytijteménybdl
egy-egy mondokat vagy dalt kozosen feldolgozunk, ,.eljatszunk”. Hallgatoink
megismerkedtek a magyar tajegységek kivald népszokasokat, népdalokat, gyer-
mekjatékokat gyiijté szakembereivel is.

A kurzuson hangsulyoztuk, hogy a magyarorszagi jatékkutatas, a kutatési
tevékenységek hozzajarulnak a gyermekkultira ismertségehez és elismertségé-
hez. A jatékkutatas és a jatékok vizsgalata megmutatja, mivel, hogyan jatszottak
régen, és miként fejleszthetok ezek altal a gyerekek kognitiv, érzelmi és szocialis
készségei, valamint fizikai képességei is. Az 0j jatékok (példaul a digitalis jaté-
kok) megjelenése pedig folyamatosan valtoztatja azt, hogyan tanulnak és hogyan
kapcsolodnak egymashoz a gyerekek, ezért a jatékkutatas soran, a jelenben ezek
vizsgalata is egyre szélesebb korben sziikségessé valik, hogy megérthessiik ezek
hatésat (Tészabo, 2011).
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Zarogondolatok

A hallgatdok ismereteket szereztek és mélyitettek el a kiilonféle jatékelmeéletek
tertiletén, kutattak és feldolgoztdk a multban kedvelt, ismert eszk6zos és népi
jatékokat is. A régi eszk6zos €s a népi-jatékok felkutatdsara, megdrzésére €s
ezeknek a jatékoknak a tovabbadasara a felgyorsult vilagban, napjainkban nagy
sziikség van, mivel sok koziililk mara mar feledésbe mertilt. A mi feleldsségiink,
hogy a kultarank részeként ezeket felelevenitsiik és a gyermekeinknek megtanit-
suk. A jatékkutatas napjainkban éppen ezért kiemelten fontos.

Az ,,Osszehasonlito jatéktorténet, jatékelméletek és jatékkutatas™ tantargy
keretében a tehat a hallgatosagot arra is 6sztondztiik, hogy a kutatasaik ered-
ményét egymaskozt megosztva, a sokszor mar elfeledni 14tsz6 vagy elfeledett
régi jatékokat Gjra felfedezve €s megismerve segitsék, hogy ezek ijra ismertté
valhassanak, valamint jo jatékként ma is a gyakran jatszott jatékaink tarhazat
szinesithessék.
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review children’s “favourite toys”, i.e. popular toys available to the masses, from the 1950s
to the 2000s. We point to links between changes in the supply of toys and changes in
people’s basic knowledge of science. Our results show that play develops at all ages, so
there is a place for play in all areas of university education.
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* konstrudld jatékok Manapsag tudomanyos kérokben és az oktatas kiilonbozo szintjein sem kérdés, hogy a

o jatéktorténet kutatasok, fejlesztések természete és folyamata dllandoan valtozik. A tudés 1étrehozasara

o természettudomanyos ¢és hasznositaséra, azaz az innovaciokra valo torekvés kiilondsen hangstlyos. Ez azonban
gondolkodas nem képzelhetd el a tudomanyos gondolkodas fejlesztése, fejlodése nélkiil. Tanulmanyunk

o futatasi készségek alapgondolata, hogy a természettudomanyos kisérletezés és a jaték szamos hasonlosagot

o futatdsalapu tanulds mutat, hiszen mindkett6 a megismerés egyik modszere, de folyamatukban is hasonlitanak:

feltételezés/Gtlet — kisérlet — megfigyelés — visszacsatolas/kovetkeztetések — alter-
nativak/hipotézis pontositasa. fgy attekintjiik az 1950-es évektél a 2000-es évekig a
gyermekek , kedvenc jatékait”, azaz a nagy tomegek szamara elérhetd, népszerii jatékokat.
Osszefliggésekre mutatunk 14 a  jatékkinalat megvaltozasa és az emberek
természettudomanyos alapismeretének valtozasa kozott. Eredményeink azt mutatjak, hogy
a jaték minden életkorban fejleszt, igy van helye a jatéknak az egyetemi oktatas minden
teriiletén.
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Miben hasonlit az épitojaték a SpaceX rakétaira?

A fizika és vele egyiitt a természettudomanyok oktatdsaban tobbféle irdnyzat je-
lent meg az utdbbi évtizedekben (Korom & Orosz, 2020). Egyike ezeknek a disz-
ciplinaris szemléletmod, a természettudomanyos ismeretek rendszerezett, az
egyes diszciplinak logikéjat kovetd atadasa. A természettudomanyok tanulasa, a
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hierarchikus fogalomrendszer elsajatitasa eldsegiti a mas teriileteken is alkalmaz-
hato, altalanos gondolkodasi képességek fejlodését (Adey & Csapo, 2012). A ter-
mészettudomanyos tartalmak, problémak ezért kivalo lehetoséget teremtenek a
gondolkodasfejlesztésre.

A masik iranyzat szerint alulrdl épitkezve is elérhetjiik a célt. Ennek feltétele,
hogy fejlett gondolkodasi képességek birtokaban is elsajatithatunk tudomanyos
fogalmakat — példaul a hasonlésagok — kiilonbségek, rész-egész vagy oksagi vi-
szonyok felismerése; analogidk, modellek alkalmazasa. A tudoményos ismeret-
szerzés ekkor azon képességek birtokaban valosulhat meg, mint az elméletek, hi-
potézisek generaldsa, tesztelése, feliilvizsgalata €s e folyamatokra valo reflektalas
(Zimmerman, 2007). Ennek a szemléletnek az er6sddésével egyiitt a magyar koz-
oktatasban is formalodni latszott a természettudomanyos alapmiiveltség kialaki-
tasara valo torekvés. Ugyanakkor a hagyomanyos magyar iskolarendszer ezeknek
a céloknak nem tud megfeleld terepet biztositani, még akkor sem, ha a magyaror-
szagi tanarképzés felkésziilt volt erre a szemléletvaltasra. A hagyomanyos iskola-
rendszer 45 perces tanorai, tantermei sokkal inkabb a frontélis ismeretatadasnak
kedveztek. Az elvarasok és a valos feltételek kozti szakadék eredményezte, hogy
a magyar felsdoktatasba jelentkezd fiatalok jelentds részénél nem alakult ki a ter-
mészettudomanyos alapmiiveltség, a természettudomanyos gondolkodas és a ku-
tatasi készség is jelentds fejlesztésre szorul. Miiszaki jellegti képzéseknél ezek a
készségek nemcsak szaktargyak esetén és az adott tudomanyteriilet kontextusa-
ban, hanem interdiszciplinaris tertileteknél is elengedhetetlenek lennének.

Nemzetkozi felmérések (Korom & Orosz, 2020) egyrészt alatdmasztjak,
masrészt felhivjak a figyelmet arra, hogy a természettudomanyok oktatasdban
valtoztatas sziikséges (példaul az OECD PISALl, illetve az IEA TIMSS2). El6-
térbe kertiltek a multi- és interdiszciplinaris, illetve a tantargyi integracié kiilon-
b6z6 formait tamogatd megkozelitések, a kreativ-kisérletezd, érzékszervekre —
sOt érzelmekre! — hato, gyakorlati tapasztalason alapulé metodusok. A STEM
(Science, Technology, Engineering and Mathematics)-oktatés a természettudo-
manyok, a miiszaki, a mérnoki és a matematikai tudomanyok tanitasat kapcsolja
0ssze, mig egyes Ujabb irdnyzatok, mint példaul a STEAM (ahol az A az Arts),
még komplexebb modon, a miivészeteket is bevonva képzelik el a 21. szdzadban
fontos készségek fejlesztését.

A természettudomanyos kisérletezés és a jaték szdmos hasonldsagot mutat.
Ha megfigyeljiik, hogy egy felsd tagozatos hogyan jatszik egy konstrukcios ja-
tékkal, illetve egy egyetemista hogyan tervezi meg szerkezetét a tésztahidépitd
versenyre, vagy a SpaceX vallalat milyen modszerrel fejleszti korszakalkoto ra-
kétait, akkor ugyanazt a mintazatot tapasztaljuk. A technikatorténet mérfoldkovei
pedig azt igazoljak, hogy ez a fajta jatékos kisérletezés az egyik leghatékonyabb
fejlesztési modszer (Ryan de Freites Bart, 2024).
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A jaték kulcs lehet a fizika nyelvéhez

A mai egyetemistak lanyhulé tudoményos érdeklddése, a szerszamokkal, eszko-
zokkel, anyagokkal szembeni tartozkod6 vagy éppen idegenkedd magatartisa
visszavezethetd az iskolai oktatasban tortént valtozasokra is. Legfobb oka talan
mégsem az oktatas €s az oktatdsi modszerek megvaltozasaban keresendd, leg-
alabb ennyire fontos a kiilonb6z6 generaciok gyermekkoranak legnépszeriibb ja-
tékaiban torténd valtozasok (Henriksen et al., 2015). A jatékok ugyanis a vilag
technikai, technologiai fejlodésének reprezentacioi, az adott kor miiszaki szinvo-
naldnak manifesztacioi.

A kovetkez0 jatéktorténeti fejezetben a természettudomanyos gondolkodas
fejlesztésére fokuszalunk, s nem az életkori sajatossagok szerinti csoportositasra
(1atn1 fogunk ra példat, hogy ugyanaz a jaték kiilonbozo életkorokban mas teriile-
teket fejleszt). Azért is indulunk egészen a kisgyermekek jatékaitol, mert szamos
tanulmany bizonyitja, hogy ezen készségek fejlesztése mar kisgyermekkorban
megkezdddhet. Habar tevékenységiik kozel sem olyan szervezett és tudatos, mint
a kutatokeé, ez mégsem okoz gondot, hiszen viszonylag egyszerii és kevésbé szisz-
tematikusan szervezett vizsgalatokkal is lehet helytalld, ok-okozati Gsszefliggé-
sekre bukkanni (Eberhardt & Scheines, 2007). A kisiskolasok is meg tudjak kii-
16nbdztetni a hipotéziseket a bizonyitékoktdl; kiilonbséget tudnak tenni a bizo-
nyito erejli és a nem meggydzo hipotézisvizsgalat kozott. Elemi szintl kisérletezd
és bizonyitékokat értékeld készségek mar az dvodasok és kisiskolasok korében is
kimutathatok (Mayer et al., 2014).

Pozitiv trendekre talaltunk példakat az egyetemista fiatalok esetében: termé-
szettudomanyos kurzuson — foként a Covid-19 idején térténd online oktatas kere-
tében — otthon kellett egy adott fizikai torvényt demonstral6 kisérletet megtervez-
niiik, Osszeallitaniuk és bemutatniuk. A kisérletet készitd hallgato igy kozvetlen
tapasztalati iton ismerhette meg a fizikai jelenséget befolyasolo tényezdket. Ok-
tatdsmodszertani szempontbdl 6riasi lehetdséget nyujt, hogy a mai egyetemistak
sajat mobiltelefonnal, rutinszertien képesek videot rdgziteni, vagni, feliratozni,
igy, ha eszko6z- vagy 1ddigényes az adott kisérlet, a tanoran akkor is bemutathato.
Sét, ez lehetdséget ad a kisérlet dsszeallitasa soran felmertild egyéni nehézségek
¢s oOtletek, kialakitasi koncepciok megvitatasara is.

A hallgatok a prezentdciok sordn hattérinformacidkat is megosztottak, s
ezekbdl korvonalazddott, hogy amikor egy konstrukcios vagy fizikai elven mi-
kodo problémaval keriilnek szembe, akkor tobbnyire nem a sziileik, sokkal in-
kabb a nagysziileik segitségét kérik annak megoldasaban.
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Jatéktorténeti attekintés, a jatékok fejlodésének hatasai

1980-as évek, mig az egyetemistak esetén a 2000-es évek jatékait vizsgaltuk, a
teljesség igénye nélkiil. Mechanikai konstrukciokat, a klasszikus fizika tortvény-
szertiségeit bemutatd/hasznal6 jatékokat emeltiink ki, igy jelen tanulmany foként
a konstrualo jatékokat vizsgalja. Ezek kozott tobb is van, amelyik formatervezési
szempontbol nemzetkdzi mércével mérve is kiemelkedo.

Az 1950-es években ritkan boltban, inkabb a bucsufiaként beszerezheto jaté-
kok voltak a jellemzdek, melyet kisiparosok, szovetkezetek allitottak eld. Emellett
az otthoni kis miihelyben, vagy a természetben megtalalhatd anyagokbdl sajat
maguk altal készitett jatékokkal jatszottak, melyek fabol faragott, vesszébdl font,
rongybol készitett, alapvetden szerepjatékhoz készitett eszkdzok voltak. A kisér-
leti fizika korébdl jellemzd a jojo, a porgettyd, a dudék, sipok és furulyék, a pa-
pirbdl és nadbol készitett sarkany, a kiilonféle fegyverek, ijak, csuzlik vagy pici
gbzgépek (Barkanyi, €. n.).

Persze a szocialista allam sem maradt tétlen, 1952-ben felallitottak a jaték-
feliilvizsgald bizottsagot, majd szovjet példara megalapitottak a Jatéktervezd
Intézetet, mely négy meglehetdsen sikertelen év utan be is sziintette tevékeny-
ségét (Janovszky, 2012). Ebben a korszakban a KGST volt hivatott 6sszehan-
golni a ,,testvéri” allamok jatékiparat és kereskedelmét — inkabb kevesebb, mint
tobb sikerrel.

Az 1970-es évek ¢lénkiilo gazdasagaban a sziilok mar egyre inkabb tizletek-
ben vasaroltak a jatékokat, tobbnyire az egykori Jatékaru Ertékesitd Nemzeti Val-
lalat, a FOBUHA (Févarosi Butor, Hangszer, Jaték Kiskereskedelmi Vallalat) il-
letve a TRIAL Sport, Jaték- és Hangszerkereskedelmi Vallalat jatékaruhazaiban.
A polcokon a fa épitdkockak mellett megjelentek a formatervezett konstrukcios
épitdjatékok, melyek ebben az idoben mar miianyagbol késziiltek. Ezek ara egy
atlagos csalad szdmara is megfizethetd volt, s mivel a sziikos kinélat gerincét ad-
tak, emiatt szinte minden csaladban megtalalhatoak voltak (Tészabd, 2010).

Mar célzottan, oktatést segitd jatéknak fejlesztették példaul a ,,Babylon” épi-
tojatékot, mely kétféle elemet, 26 lyukt golyokat és palcikakat tartalmaz, és tér-
beli racsos szerkezetek épitésére ad szamtalan lehetdséget. A kémia, matematika
¢és konstrukcids ismeretek oktatdsaban is hasznos segédeszkoz. Emlithetjik a
Paksy Jend altal tervezett kék-sarga ,,Java” konstrukcios jatékot, mely az egyik
elsd froccsontdtt technologiaval késziilt jatek (147942 lajtromszdml szabada-
lom). Ez utobbi csdszert, térbeli csomdponti egységekbdl és a csoveket beliil rog-
zité dugokbdl, valamint egyéb kiegészitokbdl all, s szintén a mai napig kaphato.

Az 1970-es, 1980-as években elterjedtek a magnességet hasznalo jatékok,
igy a konstrukcios jatékoknak is megjelentek az Ujabb, tovabbfejlesztett
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valtozatai, pl. a 2000-es évek elején a neodimium magneseket tartalmazé Geo-
mag. A funkcio és a szerkezetépités logikdja (csomopontok és rudak rendszere)
maradt, népszeriiségiik — valdszintileg az aruk és a szamitogépes jatékok terjedé-
sével — jelentdsen csokkent.

Az 1970/1980-as évek fordulojan megjelend logikai jatékok kiilfoldon is -
donsagot jelentettek és rendkiviili népszeriiségre tettek szert. A legismertebbet, az
1977-ben piacra dobott Biivos kockat (késébbi nevén Rubik-kocka, 170062 1ajst-
romszamu szabadalom) aztan tobb térbeli-logikai jaték kdvette ebben a korszak-
ban: Bébel torony, Kétkarikas jaték (Hungarian Rings), VB-futball-labda, Babel
torony varians, Varikon, Kigydjaték, Bognar biivos golyok.

Kiilonleges jatéktorténeti csemege a propulzios elven miikddo, lemeztechno-
l6giaval sorozatgyartott ,,Gyertyas csodahajo”, melyet Kerle Jozsef szabadalmaz-
tatott az 1940-es években (133288. lajstromszamu szabadalom). Miikodési elve-
nek Iényege, hogy a kishajoban elhelyezett gyertya vagy mécses felmelegiti egy
tartaly vizét, s a lecsapddo géz egy csovon kidramolva mozgasba hozza a hajo-
testet a lavorban vagy fiirddkadban.

A szovijet ipar kdzkedvelt terméke volt az 1960-as évek kozepétdl gyartott
pedalhajtasa Moszkvics (Ordk sldger a pedalos Moszkvics. 2022), mely a KGST
orszagaiban is nagy sikert aratott. Ennek a mechanikus hajtasa, kormanyszerke-
zete nem volt leburkolva, igy a gyermekek szamara lathato, érthetd és megtapasz-
talhato volt annak miikodeési elve. Ezeknek a jatékoknak jo része nem tlint el a
2000-es évekre sem, de egy kiilon ,kategdridba”, a tudomanyos jatékok polcara
keriiltek. {gy azonban mar Iényegesen kisebb volt a népszertiségiik, sok sziilé eze-
ket nem is tekintette jatéknak. Rdadasul ennek a sziildgeneracidnak mar csak egy
kis hanyada tudta, hogy milyen célt szolgalnak, milyen élményt adnak.

A jatékpiac globalisan kdriilbeliil nyolcszorosara nédtt az elmult 30-35 évben
az elemzések alapjan (Toys and Games Market Size), az egykori KGST-
orszagokban pedig a jatékkinalat nagysagrendekkel béviilt. 2024-ben Magyaror-
szag piacvezet0 jatékaruhazaban, a Regio Jatékkereskedelmi Kft.-nél a 4 éven fe-
liliek szdmara hatezret meghalado jatékot kindlnak (a pliissjatékokat, jatékfigu-
rakat és babakat nem szamolva).

Az 1980-as évektdl jdonsaganak szamitott — és a legnépszerlibb kategoriava
nétte ki magat — a videojatékok piaca, mely egyre fiatalabb ¢életkorban valt meg-
hatarozova a gyerekek jatékai kozott. Megjelent a PS4, az Xbox, az XboxOne,
majd érkezett hamar a PlayStation 4 Pro és az Xbox One X, majd 2020-as évektol
amég erdsebb szamitdgépek és technoldgidk. A globalis piacnak napjainkra kozel
kétharmadat teszik ki az elektronikus jatékok (Singh, 2024).

A jatszoterek is szamos tapasztalattal gazdagitjak a gyerekeket és — héla az
EU-s szabalyozasnak, illetve az kormanyzat/Gnkormanyzatok szerepvallalasanak
— az utobbi két évtizedben hatalmas fejlédés tortént ezen a teriileten. A 2004-es
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EU-csatlakozéssal Iényegesen megvaltozott a jogszabalyi kdrnyezet, elsdsorban
balesetvédelmi okokbdl megkezdddott a jatszoterek kotelezo feliilvizsgélata és a
jatszotér-rehabilitacio: az 1960-as, 1970-es évek jatszotereit le kellett bontani és
helyettiik Gjakat épiteni. Kormanyzati program keretében kialakitasra kertiltek a
tematikus jatszoterek, gorkori- és gérdeszkapalyak, BMX-palyak, stb.

A szocializmus egyenjatszoterei a lakotelepek épitéséhez kapcsolodoan a pa-
nelhazak kozott kaptak helyet, s nagyjabdl tucatnyi, acélcsobol készitett jatéktipus
terjedt el szerte az orszagban: hullam- ¢s macskamdaszoka, mokuskerék, hinta,
korhinta és mérleghinta, f6ldgdmb, rakéta, cstiszda (eleinte betonbol!), stb. (Fold-
vary, 2020). Kivételes esetben egy-egy 1idit6 kiilonlegességet is kiprobalhattak a
gyerekek: pl. a Vérmezon a gorgds csuszdat. S bar az egyen-jatszotereken csak a
gyermekzsivaj szinezte a lakotelepek sivarsagat, mégis szolgalt jatékos tanulsag-
gal példaul a mérleghinta. Mivel két egyforma sulyt gyerek ritkan volt egyiitt a
jatszotéren, kivaloan lehetett kisérletezni, hogy kinek hova kell {ilnie, hogy a hinta
egyensulyban maradjon. Ugyanigy lehetett jatszani azzal, hogy mi torténik, ha az
egyik oldalra ketten is fel szeretnének iilni, és mennyire tudja befolyasolni a hinta
allasat az, aki kozépre, a forgastengelyhez kozelebb helyezkedik el. Ezt a fajta
egyensulyoz6 mérleghintat a balesetveszély csokkentése érdekében ma mar csak
rugos csillapitassal szabad megépiteni, ami persze mar egy masfajta élményt ad.
Mai szemmel még ennél is veszélyesebb volt a korabeli korhinta, amelyiken re-
mekail lehetett kisérletezni a centrifugalis erdvel, s a forgastengely f61¢ maszva,
bar tovabbra is szédiilt az ember, de ki lehetett kiiszobolni ezt, mig a tobbiek, ta-
volabb a forgastengelytol, az oriilt forgasban az iilés széléhez préselddtek.

Erezd a fizikat, hogy megértsd!

A régi korok népszerti jatékai alapvetden egyszeri felépitéstiek, mégis szamtalan
ismeret szerezhetd beloliik a klasszikus fizika torvényei kdrébol — indirekt modon.
A szerepjatékok koziil a katonas, indidnos jatékokhoz kellékként szolgaltak a sajat
készitésti csuzlik, mogyorovesszobol készitett ijak és nyilak, bodza- és krumpli-
puskak, melyek készitése és hasznalata kozvetlen tapasztalatot adott a gyerekek-
nek az anyagok, szerkezetek viselkedésérol.

Jojo
A joj6 példaul egy sokak altal ismert jaték: két fakorong egy tengellyel 6sszekap-
csolva, amire zsineg tekeredik. Az ujjunkra kell flizni a zsineg egyik végét, a jojot

megfogni, majd elengedni. Ekkor a jojo latvanyosan porogni kezd, letekeredik a
kotélrdl, majd —ha a zsineget a megfeleld helyzetben kicsit megrantjuk — visszatér
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a keziinkbe. Kis rutinnal hosszan mozgasban tudjuk tartani a jatékot. Aki valaha
sikerrel kiprobélta a jojot, az a sz6 szoros értelmében az ujjaiban érzi a fizika tor-
vényeit, s annak elvi magyarazatait is konnyebben megérti, hiszen kdzvetlen tak-
tilis, vizualis tapasztalata van réla: a helyzeti, mozgasi és forgasi energia fogalmat,
vagy éppen a tehetetlenség fogalmat. Szamara egyértelmii a mozgas soran térténd
veszteség, melyet a surlodas okoz. Mivel a megfeleld pillanatban torténd vissza-
rantas, azaz energiapotlas biztositja a jaték folyamatos mozgasat, ezzel kapcsolat-
ban ramutathatunk az 6rokmozgok problematikéjara is.

Tokduda

Egy egyszeriinek tiind tokduda készitéséhez megfelelden kellett a névényt kiva-
lasztani, levagni Gigy, hogy zart maradjon a levél széra a felsé részen. Ekkor johe-
tett a fliggdleges bemetszes, és persze a duda megszolaltatdsa. A nadsipok, a fu-
rulydk az egyszer(i, csupan hangot ado sipoktol kezdve akar 6-7 hangképzo nyi-
lassal rendelkezd hangszerek is lehettek. Ezek elkészitésekor akusztikai ismeretek
szerezhetOk pusztan kisérleti tton. Megfigyelhet6 a hangterjedés zart hangszer-
testben, az oldalfuratok hatdsai, bonyolultabb szerkezet Gsszeallitdsakor akar a
kiirtok (valtozo keresztmetszetli csdvek) hangolo hatédsai is. A fivos gerjesztés
mechanizmusaval torténd kisérletezés az dramlastani ismereteket (Bernoulli tor-
vény) hozza kozelebb a jaték készitdjehez.

Papirsarkanyok

Szintén Osszefiligg az aerodinamikai ismeretekkel a sarkanyeregetés. A korszak
deltoid sarkanyai papirbol és nadbol késziiltek, formajuk és rogzitésiik kialakita-
san mult a repiilés kozbeni viselkedésiik. A sarkany sikerének része természetesen
a diszitése is volt, egyedi és kreativ Gtleteket engedett a készitdjének.

Porgettyiik

gettytik is korszakokon ativelve megdrizték népszeriiségiiket. A sajat tengelye ko-
riil forgd porgettyli mellett megtaldlhatjuk az atforduld porgettytiket is. Funkcid
¢s célcsoport szempontjabol a kiilonféle anyagok valtozatossaga lehetdvé tette,
hogy akar disztargyak, illetve menedzserjatékok formdjaban is piacképesek le-
gyenek. Az 1950-es években még jellemzdéen 6vodaskoru gyerekek jatékai vol-
tak, porgetése fejlesztette a mozgéaskoordindciojukat, szineik pedig nagy fordulat-
szamnal latvanyosan Osszekeveredtek. A 2000-es évek elején az iskolasok kore-
ben megjelentek a porgettylik legjabb valtozatai, a peonzédk (trompos cometa).

139



Preklet Edina — Lenkei Baldzs

A spanyol kultirkoérbdl szarmazo peonza eredetét nehéz meghatarozni, fejlodhe-
tett mexikoi €s japan porgettyiis jatékbol is. Mozgasanak alapos megfigyelése
ugyanakkor fizikai torvények megértéshez is hasznos: demonstralja a porgettytik
fizikajat, vele egyiitt a mechanikus giroszkop miikddési elvét. De a peonzadriilet
mar sokkal tobb, mint egy porgd buigdcsiga: latvanyos, mar-mar akrobatikus triik-
koket — kiilonféle dobasokat és egyenstlyozasokat — lehet vele megvaldsitani. A
videdbmegosztok, foként a Youtube terjedésével mar nem volt elég a barati kdrnek
bemutatni egy-egy triikkkdt, hiszen fel lehetett tolteni sikeriinket az internetre, igy
Ujabb ¢és 0jabb triikkoket lehetett onnan ellesni, €s dngerjesztd folyamatként roha-
mosan megugrott az interneten terjedd kihivasok és versenyek népszertisége. Ez-
zel egyidejlileg egyszertibben kezelhetd kamerak és videdvago alkalmazasok ke-
rilltek mar a gyerekek kezébe is, elég, ha csak a 2017-ben berobban6 TikTok-
videdbmegosztod kozosségi haldzat szolgaltatasra gondolunk.

Rubik-kocka

Az 1970-es évek végén jelent meg és hamarosan az egyik legismertebb magyar
jaték — eredeti nevén — a Bilivos kocka volt, majd késobb felvette a feltalalo, ifj.
Rubik Ernd nevét és Rubik-kockéra nevezték at. A szabadalmi leirasban a felta-
1al6 térbeli logikai jatékként nevezte meg a mechanikus, egyéni logikai jatékot,
amelynek célja, hogy egy elozetesen dsszekevert kockabol forgatassal visszaallit-
suk az eredeti, rendezett szindsszeallitast, vagyis minden oldalon azonos szinii la-
pocskak legyenek (Rubik-kocka, Wikipédia). 1980-ban csak Magyarorszagon
hozzavetdleg egymillié darabot vettek beldle, ami azt jelenti, hogy minden tizedik
ember rendelkezett egy ilyen jatékkal. A vilagon kortilbeliil 350 milli6 Rubik-
kocka talalt gazdara a gyartas kezdete ota. Elterjedésével szinte parhuzamosan az
Orszagos Pedagogiai Intézet elutasitotta a kockat mint oktatasi segédeszkozt, az-
tan évekkel késébb, a 2012-es Nemzeti Alaptantervben az alsé tagozatosok sza-
mara eldirt kozmiiveltségi tartalmi elemmé valt.

Matematikai problémakeént is vilaghirre tett szert, ugyanis sokféle megkoze-
lités létezik a Rubik-kocka kirakasara annak fliggvényében, hogy mi a cél: sajat
algoritmust szeretnénk kitalalni, minél gyorsabban (World Cube Association),
avagy minél kevesebb Iépésben (Rokicki, 2010) szeretnénk-e kirakni. Lelkes ra-
jongdi vannak a vakon kirakasnak, vagy az egy kézzel, esetleg labfejjel kirakas-
nak is. A technologiai fejlesztések kovetkeztében egyre jobban forgathatd €s
egyre tartosabb darabok is késziilnek, ennek megfeleléen manapséag a boltok pol-
cain kiilonféle arkategoriaban érhetdk el a Rubik-kockéak. A robotika megjelené-
sével kozépiskolasok robotprogramozési feladatava is valt a biivoskocka kira-
kasa. Emellett ugyanakkor kérdéses, hogy a jatékot tekinthetjiik-e még logikai ja-
téknak, hiszen kirakasahoz egy internetes kereséssel szoveges, képes és videos
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Gtmutatok koziil is valaszthatunk. {gy pedig mar nem a logikai készségek fejlesz-
tésében a leghatékonyabb. De ugyanez vonatkozhat a korokon 4tiveld titkos fa-
dobozkékra, a kiilonféle, kiillonbozo anyagokbol gyartott drddglakatokra, biivész-
kellékekre. Napjainkban is toretlen a népszerliségiik, de legtobbjiiknek a ,,nyitja”
par perc alatt megtalalhat6 az interneten.

Fidget spinner

Mig az 1990-es évek tantermi demonstracios eszkdzei voltak az 4talakitott bicik-
likerekek, hogy segitségiikkel bemutathatok legyenek az impulzusmomentum
megmaraddsanak torvényszeriiségei, vagy tulajdonképpen a giroszkopikus hatas,
addig 2017-ben vilagszerte népszerii lett a a fidget spinner, azaz a ,.kézi bugo-
csiga”. Sajndlatosan jellemz0 korunkra, hogy a fidget spinner nem azért keriilt be
a hirekbe, mert a giroszkopikus hatas miatt mozgatéasa keziinket rendhagy6 mo-
don stimulalja, kellemes szenzoros €lményt nyujt, kéziigyességiinket fejleszti, s a
peonzéhoz hasonldan egy-egy triikk még sikerélményt is ad. Hanem azzal, hogy
a gyartok megtévesztik-e a vasarlokat, amennyiben arra hivatkoznak, hogy segit-
het az ADHD-s gyerekeknek, igy tekinthetd-e terapias eszkoznek. A jatékot is-
merd egyetemistakat is meglepi, amikor meglatjak az analogiat a fidget spinner
¢s a tankdnyvekben abrazolt, valamint a YouTube-videokon gondosan elkészi-
tett biciklikerekes videok kozott.

Digitalis vilag

A jatékok mellett a minket koriilvevo vilag is attért a mechanikus szerkezetekrol
az elektronikat gondosan elrejté dobozokra, melyek miikddési elve mar nem nyil-
vanul meg latvanyosan, ahogy korabban a gézmozdonyok, irogépek, metripond
tipusu bolti mérlegek, vagy éppen a kétkarti piaci mérlegek, kézzel miikodtetett
haztartasi eszk6zok, pl. a régi kavédaralo, mangorld, faszenes vasalo, demonst-
raltak azt, a tervezdi szandéktol teljesen fliggetleniil. Egyértelmiien vannak a ki-
sérleti mechanikanak olyan fogalmai, melyeket korabban nem kellett magyarazni
a fentiek miatt, foként, ha sajat készitésii jatékrol volt sz6. De azt sem szabad el-
felejtentink, hogy vannak jatékok €s eszk6zok, melyek viszont korabban nem vol-
tak elérhetdek, ilyen a mar emlitett magnesesség, a lézer, illetve az elektronikus
eszk0zok témankat értintd vitathatatlan eldnyei. Gondoljunk csak arra, hogy az
1990-es évektdl terjedt el a 1ézerek orvosi alkalmazasa, a 2000-es évek elején pe-
dig mar forgalomba keriiltek az iskoldkban, oktatési intézményekben is demonst-
racios célra hasznalhato He-Ne lézerek. Ugyanakkor a 1ézerek hihetetlen mértékii
fejlodése lehetveé tette az olcsobb eldallitasukat, igy par év alatt kedvezd aron,
széles korben elérhetdvé valtak a kiilonféle 1ézeres jatékok és pointerek.
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Jaték az egyetemi oktatasban

Természettudomanyos-konstrukcios tantargy gyakorlati kurzusain a formater-
vez0 hallgatoknak kreativ jatékok megalkotdsan vagy rapid, jatékos tervezési fel-
adatokon keresztiil kell bemutatniuk az elméleti 6rakon megismert fizikai tor-
vényszerlségeket. Az egyik, immar tobb évtizedes, kreativ feladat a ,,tojasprotek-
tor”. Ebben az esetben egy nyers tojast kell 4 iv A4-es méretli fénymasolo papirral
oly mdédon becsomagolniuk, hogy az 4-5 méter magasbol leejtve se torjon Ossze.
A feladat helyes megoldésa két tényezd optimalizalasan mulik: a becsomagolt to-
jas sebességének csokkentése (valamilyen fékezOszarnyak/ermnyd segitségével),
illetve a tojas koriil egy gylirédézona kialakitasa. 10 hallgatobol altalaban 2-3
konstrukcidja 6vja meg a tojas épségét, de a gydztes megoldasok nemcsak 4-5,
hanem 15-20 méter magassagbol is ugyanolyan hatasfokkal miikodnek. A faladat
1 6ra alatt elvégezheto.

1. kép: Tojasprotektor fékezdszarnyakkal és gyiirédozonaval féenymasolopapirbol

Nagyobb I¢legzetii feladat a kisérleti-bemutatd eszkdzok elkészitése. A hallgatok
egy-egy latvanyos vagy tanulsdgos témat mutatnak be sajat maguk altal tervezett
¢s Osszeallitott eszkozzel: a kozlekedbedényektdl a katapulton at a keljfeljancsiig,
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2. kép: Katapult modellje hurkapalcakbol
(Gergely Baldazs munkdja)

3. kép: Ollos emel6 hidraulikus munkahengerrel — nyelvlapocbol és injekcios fecskendbadl
(Egresits Réka munkdja)
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a hidraulikus emel6tdl az 6rvényeken at az ,,egyensulyozé madarig”. Az oktatas
soran karakteresen kirajzolddott, hogy sokan egy paradox pszichés gattal kiizde-
nek: amig nem hiszik el, hogy a fizikat meg tudjak érteni, addig nem tudjak meg-
tanulni. A fizika — és persze a technologiai alapok — oktatasa a jatékokba, jatékok
moge bujtatva ezt a pszichés gatat is sikerrel bontja le a hallgatokban.

A felsdbb éves hallgatokkal készitett interjuk soran igazolast nyert az is, hogy
a tudasanyag jobban rogziilt azoknal, akik jatékos gyakorlatok soran konstrukcios
feladatokat is elvégeztek, azaz az eléadasok anyaga a praxisba is at lett {iltetve.

Osszefoglalé

A gyermekek ,.kedvenc jatékaiban” évtizedek alatt tortént valtozasok hatasa egy-
értelmiien megmutatkozik feln6tt korban a természettudomanyokhoz vagy
konstrukcios feladatokhoz tarsithatd képességekben és készségekben. Aktualis a
probléma, tekintettel arra, hogy mar a Z generaci6 is masképp fogadja be és ke-
zeli az informéciokat, igy az oktatasban is el6térbe keriilt, hogy a didkok a sza-
mukra relevans jelenségeket ne elsdsorban megtanuljak, hanem sokkal inkabb
megértsék. A gyakorlatoknak az a tanulsaga, hogy a kreativ miivészeti €s mér-
ndki szakokon a konstrukcios készségek fejlesztése, problémakdzponti gondol-
kodas, tudomanyos eredmények atiiltetése a gyakorlati €letbe, az anyagismeret
nagymértékben hozzéjarul a tervezoi attitid kialakitasahoz, s a jatékok tulajdon-
képpen hozzajarulnak a természettudomanyok iranti nyitottsag, kritikus gondol-
kodas és technikai, tudomanyos eredményekre folyton kivancsi szemléletmod
kialakitdsahoz. Sz¢ szerint kézzelfoghatova valik, hogy mekkora szerepe van a
problémamegoldasban a tudomanyos gondolkodasnak, vagy éppen az intuicid-
nak. Ez utdbbihoz azonban rengeteg logikusan szervezett targyi tudas sziikséges,
hiszen az intuici6 ezen felhalmozott gyakorlati eszkoztarbol vélasztja ki az adott
pillanatban legmegfelelobb megoldast, tehat az intuicié nem a ,,semmibdl” hoz
létre eredményeket.
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ABSTRACT

Toys and handmade toys in the 20" and 21% century | In today’s fast-paced world, it is
often easiest for parents to sit their children down in front of the television, put phone into
their hand, and unfortunately, they only buy toys in stores. Children quickly get bored of
these toys, so hoarding is typical of today’s world. In the 20 century, digital devices were
not available to children. Despite all this, the children played all day. Toys were made from
the materials and objects they found around the house, so toys had an ideological value. In
our research, we examined how well these games have survived nowadays, whether they
are still known today. We were looking for the answer to what were popular and well-
known children’s toys in the last century. We tried to explore to what extent and how the
older generation passed on the way of making games to the next generation. We also
investigated how much parents today care about making toys from natural materials
together with their children.

ABSZTRAKT

A mai rohano vilagban sokszor a legegyszeriibb a sziiléknek, ha gyermekeiket letiltetik a
televizio elé, telefont adnak keziikbe, és sajnos, a jatékokat is szinte kizarolag a boltokban
vasaroljak szamukra. A gyermekek hamar megunjak ezeket a jatékokat, igy a felhalmozas
is jellemz0 a mai vilagra. A XX. szazadban a gyermekek szamara nem voltak elérhetéek a
digitalis eszkdzok. Mindezek ellenére a gyermekek egész nap jatszottak. Jatékeszkozoket

azokbol az anyagokbol, targyakbol készitettek, amiket a haz koriil talaltak, igy a jatékok
eszmei értékkel birtak. A kutatasunkban azt vizsgaltuk, hogy ezek a jatékok mennyire
maradtak fenn napjainkra, ismertek-e a jelenben is. Arra kerestiik a valaszt, hogy melyek
voltak a mult szazadban a kedvelt és ismert gyermekjatékok. Igyekeztiink feltarni, hogy
milyen mértékben és hogyan adta at az id6sebb generacio a kovetkezé nemzedéknek a
jatékok elkészitésének a modjat. Vizsgaltuk tovabba azt, hogy napjainkban a sziilék
mennyire térddnek azzal, hogy a gyermekeikkel egyiitt készitsenek természetes anyagok-
bol jatékokat.

Bevezetés

Pedagogusként és sziiléként is mindig szem el6tt kell tartanunk, hogy milyen
jatékot adunk gyermekeink kezébe, mivel a jatékhasznalat, a megfeleld, kreati-
vitast és képzeletet, kézligyességet és logikus gondolkodast fejlesztd jatékeszko-
z0k nagy hatdssal vannak a gyermek fejlédésére. A mai vilagra jellemzo a fel-
halmozas. A sziilok gyakran vesznek gyermekeiknek jatékot, mivel konnyedén
megunjak azokat. Egyszer, kétszer jatszanak vele, majd félrerakjak. Igy a sziilok
mindig Ujat és Ujat vesznek nekik, hogy valami fenntartsa érdeklddésiiket.

e-mail: gancsanna99@gmail.com | Cim: H-9400 Sopron, Ferenczy J. u. 5., Hungary
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Szemmel lathatd, hogy a mai vildg gyermekeit sokkal jobban érdeklik azok a
jatékok, amelyek hangot adnak ki, villognak, zenélnek, hisz a sziilék sokszor a
telefonnal, a televizidval, a tablagéppel foglaljak le gyermekeiket, és a jatékok
esetében is hasonl6 ingerekre vagynak. Egyre gyakrabban tapasztalhatjuk azt,
hogy a mai gyermekek figyelme tartos modon sokkal nehezebben kdthetd le, €s
az alkotd tevékenységeket is hamar megunjak. A nagymozgasos jatékok sokkal
jobban lekoétik figyelmiiket, mint a finom motorikat igénylok, illetve a logikai
gondolkodast fejlesztok. Nehezebben alakul ki a problémamegoldo képesség is
igy a gyermekeknél.

A kutatdsunkat az a sajat tapasztalat inspiralta, amit gyermekkorban, 20-25
évvel ezelott még atélhetett egy korabbi generacid a természetkozeli jatékok
hasznalataval. Ennek része volt a nagysziiloknél nyaranta sarbol épitett var, a
kisautoknak kialakitott versenypalyak a homokozdban, a csigak versenyeztetése
a kertben. Akkoriban szdmos jatékot a nagysziilok mutattak meg, a sajat gyer-
mekkorukbol. Ha még tdvolabbra tekintlink az idében, azt lathatjuk, hogy a gyer-
mekek sokkal tobb idot toltottek a szabadban. A XX. szazad elso felében a jaté-
kok zome még kézzel késziilt, s nagyobb becsben is tartottdk azokat a gyerekek,
mint napjainkban. Kutatasunk célja az volt, hogy felmérjiik, a XX. szazadban
gyakori, kézzel készitett jatékok hasznalata és elkészitésilk modja milyen mér-
tékben maradt fenn napjainkra. Tovabba igyekeztiink feltarni azt, hogy melyek
voltak ezek a jatékok és milyen anyagokbol készitették azokat.

A kutatas jatéktorténeti, néprajzi alapjai

A jatékgyartas hazankban a német jatékgyartok hatasara lendiilt fel. A Miskolcon
1évo Faarugyar a két vilaghaboru kozott jelentdsen felviragzott. 1948-t6l kezdo-
d6en egymas utan alakultak meg a jatékkészit6 kisipari szovetkezetek. Igy visz-
szaszoritottdk a nyugati gyartokat a piacon (Gerencsér, 2001:30-31).

., A népi jatékok kozvetleniil egy-egy tajegység, egy-egy videék szokdsait or-
zik. Minden tajegységnek megvolt és bizonyos mértékig ma is megvan a maga
egyeni életformdja, szokdsa, dal-tanc-jaték terméke. A jaték alapjat képzo teve-
kenység eleven kapcsolatban all a nép mindennapi életével. A tajegység lakoinak
Jjatékai tehat azokat a népszokdasokat mutatjak, amelyeket a dolgozo nép kozos-
sege hozott létre, alakitott és hagyomanyozott nemzedékrol nemzedékre” (Czik-
mantory et al., 1971:8).

Lazar (2005) szerint ,,/...] a népi jatékok a folklor egyéb alkotasaihoz ha-
sonloan hosszu ido alatt formalodtak, csiszolodtak olyanna, amilyeneknek ma
ismerjiik oket. Kiilonbozo korokbol szarmazo elemek keveredtek benniik, nem
mai tarsadalmukban keletkeztek” (Lazar, 2005:20).

148



Jatékok és kézzel készitett jatékok a XX. és a XXI. szdazadban

A mostani és a régi, falusi gyermekek jatékai sok mindenben eltérnek, az viszont
megkérddjelezhetetlen tény, hogy minden gyermek jatszott gyermekkoraban. Ja-
tékboltok nem voltak, viszont a gyermekeknek mindig volt jatékuk. Példaul az
édesapak faragtak fabol egyszeriibb jatékokat, kenddt kotottek csutkara. Ahogy
Bihari és Pocs irja: ,, 4 legtobb jatékszert maguk a gyerekek csinaltak. Alig akadt
olyasmi a haztartasokban, amibdl ne tudtak volna valamit tigyeskedni. A tok, ku-
korica, bab, szalma, nad mind-mind alkalmas nyersanyag volt baba, kiskocsi,
sip, duda, nyaklanc készitésére” (Bihari & Pdcs, 1985:27).

A jatek és a jatékszerek hatdssal vannak a gyermek jovobeli énjére. Viszont
mi, felndttek vagyunk a meghatdrozok a gyermekek fejlédése szempontjabol,
mivel mi vagyunk azok, akik keziikbe adjuk a jatékot, amivel 6k jatszanak. A
torténelem soran szivesen alkalmaztak a fat a jatékszerek készitésénél. Ahogy
Gerencsér (2001) irja: ,, 4 természet anyagai koziil a fa a legcsoddlatosabb, hi-
szen holtdaban is él. Nem hervad el, mint a lagyszaruak, nem olyan kemény és
hideg, mint a ko (Gerencsér, 2001:9). A fa valtozatos, forma és szinvilaga vég-
telen, akércsak illata és tapintasa. Méra mar textilbol, miianyagbdl, fémbdl pro-
balnak a gyarak fautanzatot késziteni, melyek viszont nem adjak vissza azt az
érzést, amit maga a fajaték tud adni (Gerencsér, 2001:9).

A kutatas modszerei és hipotézisei

Kutatasunk soran kvalitativ és kvantitativ modszereket is alkalmaztunk. El8szor
interjut készitettiink egy nagymamaval, akit arra kértiink meg, hogy meséljen a
gyermekkorarol, a falurél, ahonnan szdrmazik, arr6l, milyen is volt egy atlagos
napjuk évtizedekkel ezeldtt. Kérdeztiik 6t tovabba arrdl, hogy milyen jatékokkal
jatszottak, és mibdl is készitették azokat. Készitettiink tovabba két, egymashoz
sok kérdésben hasonld kérddivet. Az egyiket az interjlialany sziil6foldjén
(Roméandon) €16k toltottek ki, a masodikat pedig barki kitdlthette. Kutatasunkban
azt vizsgaltuk, hogy nagysziileink gyermekkorabdl mennyire maradtak fenn a
kézzel készitett jatékok a napjainkban a Roméandon ¢€l6knél, a telepiilésen
felndtteknél, és Osszevetettiik ezt azzal, hogy a masutt €16knél (varoslakoknal)
mennyire voltak jelen, mennyire maradtak fenn hasonlo jatékok.

Hipotézisek €s kutatasi kérdésfelvetések:

H1: Feltételezéseink szerint régen tobb volt a természetes anyagbol, kézzel ké-
szitett jaték, mint a boltban vésarolhato, hiszen a gyermekjatékok gyartasa
hazankban csak az 1950-es években lendiilt fel.

H2: Azt feltételeztiik még, hogy 2-3 évtizeddel ezel6tt és korabban is gyermek-
6l gyermekre szalltak a kézzel készitett jatékok, és tobbnyire nem a sziil6k
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mutattadk meg a jatékok készitésének a menetét. Egy-egy nagyobb erdfe-
szitést, komolyabb munkafogasokat igényld jaték készitését a felndttek vé-
gezték el.

H3: Feltételeztiik, hogy a faluban ¢l6k nagyobb ardnyban ismerik ezeket a jaté-
kokat, mivel a gyermekek régen gyakran jatszottak kozdsen, illetve, sokkal
tobb lehetdségiik volt természetes anyaghoz hozzaférmi.

H4: Azt gondoltuk elézetesen, hogy az online kutatasban résztvevok koziil az
iddsebb korosztaly nagyobb szdmban fog részt venni a kérddiv kitdltésében,
mivel 6k gyerekkorukban és még sziiloként, nagysziiloként is tobb jatékot
készitettek, igy még inkabb emlékeznek egy-egy ilyen jatékra, mint a fiata-
labb generacio tagjai.

H5: Azt feltételeztiik, hogy az online kutatasban résztvevok tobbsége ma mar
nem adja tovabb gyermekeinek a természetes anyagokbol készitett jatékok
elkészitését, mivel napjainkban egyszeriibb a boltokban megvenni a jatéko-
kat a gyermekek szamara. Itt azt vartuk, hogy kiilonbség latszik majd a va-
rosban és a falun €16 valaszaddkat tekintve.

A Kkutatasi eredmények ismertetése, elemzése
Az interju elemzése

A mélyinterju soran a félig strukturalt interjut alkalmaztuk: az interjualany vala-
szolt a feltett kérdésekre, tovabba szabadon, a téman beliil mesélt a sziil6fold;je-
r6l, Romand falurol, a kdzosségrol és a gyermekkori életérdl, a csaladjarol. Azt
is megtudhattuk, hogyan is telt el egy atlagos hétk6znapjuk és hétvégéjiik.
Az interjualany! Roméandon, a Bakony hataran sziiletett 1944. marcius 10-én. A
falu akkoriban harom utcabol allt: az Ujhegybél, a Lulibdl és a falubol. Az Uj-
hegy és a Luli sz6l6hegyi diilék voltak, 3 Ujhegyen élt 20 éves koraig, az akkori
negyedik, utolsé hazban. A haz valyoghaz volt, és kilencen laktak benne: az in-
terjialany nagysziilei, a sziilei és még négy testvére. Az Ujhegy akkoriban sii-
riibben lakott teriilet volt, mint napjainkban. A faluban kevesebben laktak, féként
a tehetdsebb csaladok. A falusi lakossag hazai téglabol épiiltek. Az emberek min-
dig kisegitették egymast és dsszetartok voltak. Ha valaki beteg lett, akkor ott se-
gitettek, ha valaki épitkezett, akkor pedig ott. Az id6sebbeket a kozosség tagjai
megbecsiilték.

A hétkoznapokon a gyermekek késobb keltek az idésebbeknél. A nagyszii-
16k és a sziilok, miutan felkeltek, megetették az allatokat. Voltak tehenek, disz-
nok és tytikok is. Naluk a nagymama készitette el mindig a reggelit. Mire a

1 P E.: Sziiletési hely, id6: Romand, 1944. marcius 10. Az adatfelvétel 2024.4prilis 9.-én késziilt Ro-
mandon, az interjualany 80. életévében.
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gyerekek felkeltek, mar megetették, megitattak, elrendezték az allatokat. A reg-
geli pedig készen varta a csaladod, amit kdzdsen fogyasztottak el. Utdna az isko-
lakdtelesek elindultak az iskolaba, ami a faluban volt, ahova egy erdei kis uton
lehetett eljutni. A kanyargés ut dimbes-dombos volt. Mikor nagy hidegek voltak,
a gyerekek cstuszkaltak a lejtokon.

Az iskolai teremben két osztaly volt egyszerre. gy valakinek délel6tt, vala-
kinek délutan volt tanitas. Reggel 8 6ratdl 13 oraig tartottak a tandrak, illetve 13
oratol 18 oraig. A konyveket fonott szatyorban vitték, vagy szijjal kototték dssze.
Mikor nagy ho esett, meghemperegtek benne az iskolaba menet, igy csuromvi-
zesen értek be, ezért a kalyha mell¢ iiltették a gyermekeket, és nem kellett az
osztalyban iilniiik. Templomba is csoportosan jartak. Vasarnap reggel 8 orakor
volt a mise, majd délutan 14 drakor a litania.

Az interjualanyunk nagyapja erdész volt, igy 6 ment az erddbe, a sziilei pe-
dig végezték a haz koriili aktudlis teenddket (aratés, szantas, vetés, gabonahor-
das), 6 pedig otthon megfdézott.

D¢élutan, iskola utdn, kdzosen indultak haza az utcabeli gyerekek. Télen a
fiak készitettek korcsolyat: egy deszkalapra rézdrotot huztak, azt pedig két szal
bdrdarabbal kotottek ra. Az adatkozld ugy emlékszik, hogy soha nem unatkoz-
tak. Ha valahol sziiletett kisbaba, akkor ott leskelddtek, ha pedig lakodalom volt,
akkor ott kivancsiskodtak. Futottak a lovaskocsik utan, hegyrdl gurultak le. A
gyermekek a jatékaik készitését egymastol lesték el, mert a felndttek nem értek
ra erre. Boltban kaphat6 jatékeszk6zok akkoriban nem nagyon voltak. Tobb,
kozosen jatszhato, kevéssé eszkozigényes jatékot is ismertek: példaul ugrdisko-
lat készitettek, vagy lyukat vajtak, amibe vonal mogiil kellett repedt cserépda-
rabokat belepdccinteni, ez volt a siskézés. Ipi-apacsot és bljocskat is gyakran
korében kedvelt volt, hogy kotelet ugrottak fonott madzaggal. A fiuk kereket
hajtottak, és volt nekik bdrlabdajuk, 16szdrrel kitdomve. A pajtaban szivesen ba-
baztak a lanyok, igazi buvohelyet is készitettek. Még kezdetleges hangszert is
csinaltak: fésiire selyempapirt tettek, az volt a szdjharmonika, és annak a hang-
jara tancoltak. Az interjualany édesapja nagyon tigyes kezii volt, igy készitett
még bolcsot és hintat is. Ez utdbbit nagy becsben tartottak, mert az utcaban csak
nekik volt hintajuk.

A kislanyok agyagbol készitettek jatéktanyérokat, poharakat. Ezekkel addig
jatszottak, mig szét nem estek, vagy amig a fitk el nem torték. Osszefoglalva
elmondhatjuk, hogy a 20. szazad masodik felében €It gyerekek az interjubol nyert
adatok szerint sosem unatkoztak. Minden évszakban, minden helyzetben talaltak
¢s kitalaltak valamilyen jatékot, amivel szorakozhattak. Tavasszal, amikor nyil-
tak az ibolyak, akkor elmentek ibolyazni, késObb eprezni, sokat csatangoltak a
szabadban, legurultak a hegyoldalrol, sokszor egész estig jatszottak. A jatékok
mellett a gyerekek a kisebb munkékba is besegitettek, példaul csarnokba vitték a
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tejet, amiért cserében honap végén csarnokpénzt kaptak. Boltba nem sokat jartak,
ott esetleg csak sot és ¢élesztét vettek, mert minden mast otthon megtermeltek.

A kérddivek elemzése

Az els6 kérdbivet a Romandon €16k, Romandrol szarmazok toltotték ki, 6sszesen
56 10. Az els6 kérdéssel kizartuk azokat a kitoltoket, akiknek nincs kapcsolatuk
a faluval, és csak a telepiiléshez valahogyan k6t6do kitoltok valaszait vizsgaltuk.
A legtdbb kitoltd (16 10) felndtt koraban koltozott a faluba. 14 £6 romandi volt,
de elkdltozott, tovabbi 14 £6 pedig Romandon €l gyermekkoratol fogva, 12 fonek
viszont nincs kapcsolata a faluval. Osszesitve tehat: a kitoltok 78,5%-4nak van
kapcsolata a faluval, és a kitoltok negyede, pontosan 25%-uk gyermekkoratol
fogva Roméndon ¢l. A kovetkezokben csak azoknak a valaszait vizsgaljuk,
akiknek van kapcsolatuk a faluval (44 £6).

El6szor is attekintettiik a kitoltok életkori megoszlasat. A legtobbjiik 66 év
feletti (20 £6). 2 £6 26-35 év kozotti volt, 12 £6 36-45 év kozotti, 10 {6 pedig 46-
55 év kozotti. (18-25 év kozottiek, illetve 56-65 év kozottiek nem toltottek ki a
kérddivet.) Azoknak, akiknek van valamilyen kapcsolatuk a faluval, 45,5%-a 66
¢v feletti.

A kovetkezd kérdéssel azt vizsgaltuk, hogy a kitoltdk koziil hanyan készi-
tettek gyermekjatékokat gyerekkorukban. A valaszokbodl egyértelmiien az 1at-
szik, hogy a kitoltok tobbsége készitett jatékokat gyermekként: osszesen 40 6
valaszolta azt, hogy készitett, 4 0 pedig azt, hogy nem készitett. Megvizsgaltuk,
hogy akik nem készitettek jatékokat, milyen életkorban jarnak: a 4 f6 koziil 3 f6
26-35 év kozotti, illetve egy f6 46-55 év kozotti volt.

F&Y
20
18
16
14
12

10
867

[#.s]

4189

S o B

mNagysziilleim mSziileim  m Testvérek, baratok, szomszédok (gyerekek) Egyéb

1. abra: A kitélt6k ismereteinek forrdasa
(Forras: Sajat szerkesztés és kerdoiv alapjan)
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A kovetkezo kérdéssel arra kerestiik a valaszt, hogy ki tanitotta meg a jatékok
elkészitésének a modjat. Itt csak azokat a valaszokat vizsgéaltuk meg, akik készi-
tettek kiskorukban jatékokat, tehat 40 f6 valaszait elemeztiik. Az 1. abran lathato,
hogy a kit6ltok tobbségét a nagysziilei tanitottdk meg a jatékkészitésre (18 10).
10 {6t a sziileik, 8 {6t a gyermektarsaik, illetve 4 f6t mas személyek tanitottak.
Megvizsgaltuk, hogy hany évesek most azok, akiket a nagysziileik tanitottak a
jatékkészitésre. 11 6 36-44 év, 6 f6 46-55 év kozotti, mig 1 6 66 év folotti.

Jaték Fo Jaték Fo
Csuhébaba 17 Gyufasdobozbdl citera 2
Csuzli 8 Virdgkoszort 2
ij, nyil 5 Babzsak 2
Rongybaba 4 Vadgesztenye-figurdk 1
Rongylabda 4 Repiil6 1
Sip 3 Gyufasdoboz-autd 1
Hajo 2 Kukoricébol sator, bunker 1
Puska 2 Fatutaj 1
Kukoricacsutkabdl 61, haz 2 Szék 1

1.tablazat: Jatékok

A kovetkez6 kérdésnél arra kértiik a kérdoiv kitoltoit, hogy soroljak fel, milyen
jatékokat készitettek kézzel, tobb jatékot is felsorolhattak. A legtobben a csuhé-
bababat irtak, 6sszesen 15 {6, majd a csuzlit 8 {0, ijat és nyilat 5 f6, tovabba 4-4
f6 irt rongylabdat és rongybabat, 3 f6 pedig sipot. Szamos tovabbi jatékot is fel-
soroltak. Az 1. tdblazat szemlélteti, hogy milyen aranyban jel6lték az adott jaté-
kokat a kit6ltok.

Anyag Fo Anyag Fo

Fa (flizfa, bodzafa, fa) 17 Gyufasdoboz 2
Kukoricacsuhé 17 Kukoricacsutka 1
Rongy 6 Bor 1
Nad 3 Kavics 1
Termések 3 Kukoricaszar 1
Régi gumi 2 Tejeskukorica 1
Papir 2 Zsineg 1
Fold, agyag 2

2. tablazat: Anyagok felhasznaldasa
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Majd megkeértiik a kitdltoket, hogy irjak le, hogy a jatékokhoz milyen anyagokat
hasznaltak fel. Itt is tobb valaszt irhattak: a legtobben (17-17 £0) a fat és a kuko-
ricacsuhét jelolték. (A ,,fahoz” hozzaszamoltuk a fiizfat és a bodzafat is.) A ron-
gyot irta 6 {0, a nadat 3 f0, 2 f6 pedig a terméseket, a régi gumit, a papirt, a
foldet, az agyagot és a gyufasdobozt. (A 2. tdblazat jeldli, hogy hany f0 irta az
adott anyagot.)

4-£69

FoYo 5 10 15 20 25
Nem mNem, mivel nem készitettem gyermekkoromban mLehet, egyet-egyet mIgen

2. abra: Megmutatjak gyermekeiknek a jatékok elkészitéset
(Forrdas: Sajat szerkesztés és kérdoiv alapjan)

A kovetkezo kérdéssel azt vizsgaltuk, hogy a kitoltok tovabbadjak-e majd gyer-

mekeiknek a jatékok elkészitési modjat. A 2. dbra mutatja, hogy a valaszadok

koziil 22 {6 tovabbadja, 14 {6 lehet, hogy tovabbadja, 6sszesen 8 f6 azonban nem
30

26 £6
25
20
15
10 8 6
6 fo
; ]
Fo
m Mindig boltban vasarol m Legtobbszor vasarol, de néha készit
m Tobbszor is készit Minden jatékot készit

m Nincs gyermekem
3. abra: Jatékok vasarlasa és készitése
(Forras: Sajat szerkesztés és kerdoiv alapjan)
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adja tovabb, koziiliik 4 f6 nem készitett gyermekkoraban jatékot. A valaszadok
81,9%-a tehat atadja tudasat.

Megvizsgaltam, hogy a kit6ltok miként vélekednek arrol, hogy napjainkban
mennyire van fontos szerepe a kézzel készitett jatékoknak. A véalaszadok 1-5-ig
terjedd skalan valaszthattak, hogy véleménytik szerint mennyire fontos ez. 18 6
vélaszolta azt, hogy semleges, 10 f6 szerint fontos, 8 f6 pedig nagyon fontosnak
tartotta a kézzel készitett jatekok szerepét a mai vilagban.

A kovetkezokben megvizsgaltuk, hogy a kit6lték milyen aranyban készite-
nek és vasarolnak jatékot. A 3. dbra mutatja, hogy a kitoltok tobbsége legtobb-
szOr boltban vaséarolja meg a jatékokat gyermekének, de néha barkacsol is. — A
44 {6bol 26 6 legtobbszor vasarol, de kdzben készit is, illetve 6 f6 valaszolta,
hogy tobbszor készit jatékot. Tehat a kitltok tobb mint fele, pontosan 72,7%-a,
készit jatékot, akar tobbszor, akar kevesebbszer.

Hol szerzi be? Fo
Kertben, udvaron 22
Kirandulasok alkalmaval 14
Boltban 12
Nem készitek jatékokat 10
Termel6i piacon 0

3. tablazat: Jatékokhoz sziikséges anyagok beszerzése

Bolt Kert, udvar

/i)

Kirandulas
1. halmazabra: Anyagok beszerzése

A 3. tablazatban szerepel az, hogy a valaszadok hol szerzik be az anyagokat a
jatékok elkészitéséhez. Itt tobb valaszt jeldlhettek meg a kit61tok (1. halmazabra).
A legtobben, 16-an csak a kertbdl, udvarbdl szerzik be az anyagokat. 4 f6 a kert-
bol és a kirandulasok alkalmaval, 4 6 a boltbol és a kirandulasok alkalmaval, 2
6 a boltbol és a kertbdl szerzi be az anyagokat a jatekkészitéshez. 4 f6 csak a
boltbdl, illetve szintén 4 f6 csak kirandulasok alkalmaval szerez be anyagokat a
jatékok elkészitéséhez. 10 f6 ugyanakkor nem készit jatékokat.
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A masodik kérddivet szabadon, online, barki kitolthette, igy dsszesen 120
fotdl nyertiink adatokat. A kérdések ugyanazok voltak, mint a roméndi lakosok
korében feltettek. Igy dssze tudtuk tobb ponton is hasonlitani a kapott valaszokat
¢s eredményeket.

Az els6 kérdéssel a kitoltok életkori megoszlasat vizsgaltuk. 28 6 46-55 év
kozotti, 28 £6 26-35 év kozotti. A legkevesebben a 36-45 év kozottiek voltak (10
16), 66 év feletti kitolto pedig 24 6 volt.

Megvizsgaltuk, hogy a kitoltok falun vagy esetleg varosban néttek-e fel. A
valaszadok tobb mint fele, pontosan 74 £6, falun lakott gyermekkoraban, 46 {6
pedig varosban élt. Megallapithato, hogy a falun felnétt gyermekek tobb jatékot
készitettek természetes anyagbol, mint a varosban felnéttek.

A kovetkezokben megvizsgaltuk, hogy az online kitdlték milyen ardnyban
készitettek jatékokat. A kitoltok tobb mint fele készitett gyermekkoraban jatékot
(120 fobol 108 £6), 8 {6 pedig nem készitett jatékot természetes anyagokbol.
Megvizsgaltuk, hogy akik nem készitettek jatékot, mindannyian varosban ¢€ltek
gyermekkorukban (12 f6). Ennek egyértelmiien az lehet a f6 oka, hogy a va-
rosokban nehezebben lehetett €s lehet ma is beszerezni a természetes anyagokat,
mint a falvakban a haz koriil, a kertben, az erdon-mezon.

A kovetkezo kérdéssel azt vizsgaltuk, hogy a kitoltok kiktdl tanultdk meg a
jatékok elkészitésének a modjat. Tobbségiik a nagysziiloktdl, sziiloktdl tanulta
meg ezt. Erre a kérdésre 108 16 valaszolt, koziilikk 36 f6 a nagysziileitdl, 34 f6 a
sziileitdl, 18 {6 pedig a szomszédoktol, testvérektdl, gyermekektdl sajatitotta el a
jatékok elkészitését. Azok ¢életkora, akik a nagysziiloktol €s a sziiloktdl tanultak,
36-55 éves kor kozott mozgott.

Jaték F6 Jaték F6
Csuhébaba 70 Kukoricasator 8
ij, nyil 26 Babaruha 8
Csuzli 24 Babaagy 7
Gesztenyefigurak 17 Gyufasdoboz autd 6
Sip 14 Puska 6
Gyufasdoboz-citera 12 Kukoricaol 5
Rongybaba 10 Babahaz 4
Viragkoszora 10 Kuglibabu 3
Kukoricasator 8 Kukoricacsuhé 16 1

4. tablazat: Az online kérdoiv kitoltéinek kézzel készitett jatekai
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Megvizsgaltuk, milyen jatékokat készitettek az online kérd6iv kitdltdi. (A 4. tab-
lazat szemlélteti ezt.) Tobb jatékot is felsorolhattak a kit6lt6k. Mint az elsd kér-
ddivben, itt is a legtobben a csuhébabat irtak, majd az ijat, a nyilat és a csuzlit.

Anyag Fo Anyag F6
Fa 42 Gumi 6
e ;
Csuhé 33 Kukorica 5
Ruha, rongy 32 Szalma 3
i‘gﬁgﬁk (e 16 | Gomb 2
Fonal 12 Bor 1
Nad 6 Falevelek 1
Ké 6 Ragadvany 1
Gyuféasdoboz 6 Nejlon 1

5. tablazat: Az online kérdoivet kitoltck milyen anyagokat hasznaltak fel?

Az 5. tablazatban szemléltettiik, hogy milyen anyagot hasznaltak fel a vélasz-
adok a jatékok elkészitésére. A legtobben (42 6) a fat irtak, 36 f6 a terméseket
(Iencsét, babot, gesztenyét). A csuhét 33 6 jeldlte meg.

80
70 68 6

60
50
40

3216

30

20

10 8 16

0

Fo mIgen mLehet, egyet-egyet = Nem

4. abra: Tovabbadja-e a gyermekeinek a jatékok elkészitesének modjat?
(Forras: Sajat szerkesztés és kérdoiv alapjan)
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A kovetkezo kérdéssel azt vizsgaltuk, hogy a kitoltok, akik készitettek jatékokat
gyermekkorukban, tovabbadjak-e gyermekeiknek a jatékok elkészitésének a me-
netét. A 4. abra szemlélteti, hogy a kitoltok tobbsége tovabbadja gyermekének a
kézzel készitett jatékok elkészitésének a modjat. Pontosan a kit61ték 92,6%-a to-
vabb fogja adni — a jatékkészitéssel Osszefliggd — ismereteit gyermekének.

Fﬁ% EIgen ®Lehet, egyet-egyet ©Nem
50 48 5
40
30 o e 24 f§
20 20 fs
10 816 4 g5
B 216
0
Varosban felndttek Falun felnéttek
5. abra: A kitoltok lakohely szerinti megoszldsa
(Forras: Sajat szerkesztés és kérdoiv alapjan)
Igen, tovabbadja Lehet, hogy tovabbadja | Nem adja tovabb
Varosban feln6ttek 58,8% 23.,5% 17,6%
Falun feln6ttek 64,8% 32,4% 2,7%

6. tablazat: A varosban és a falun felndttek
szazalékos eloszldsa a jatékok készitésének a tovabbadasdaban

A kovetkezokben Osszevetettiik a varosban €és a falun felnott kitoltok valaszait,
arrdl, hogy tovabbadjak-e gyermekeinek a jatékok elkészitését. A 108 fobol, aki
készitett gyermekkoraban jatékot, 74 f6 falun nétt fel, 34 f6 pedig varosban. A
falun felndttek koziil a kitdltok nagyobb aranyban adjak tovabb a jatékok elké-
szitésének modjat (64,8%), mint a varosban felndttek (58,8%). Az 5. 4bra osz-
lopdiagramon és a 6. tablazat szdzalékos eloszlasban demonstralja, hogy a kitdl-
t0k inkabb tovabbadjak, mintsem nem az ismereteiket.

Megvizsgaltuk, hogy a kitoltok mennyire tartjak fontosnak a mai vilagban a
természetes anyagbol kézzel készitett jatékokat. A kitoltok 1-5-ig terjedd skalan
valaszthattak, hogy szerintiik napjainkban mennyire van fontos szerepiik ezek-
nek a jatékoknak. A vélaszadok tobb mint fele, pontosan 40 {6 szerint ezeknek
nagyon fontos, 38 f6 szerint pedig fontos szerepiik van.

158



Jatékok és kézzel készitett jatékok a XX. és a XXI. szdazadban

Honnan Fo
Kertbdl, udvarbol 18
Kirandulasok alkalméaval 12
Boltbol 12
Termeldi piacon 2
Kertbdl + kirandulasok alkalméaval 16
Boltbdl + kertbél 8
Boltbdl + kiranduldsok alkalmaval 6
Boltbdl + kertbdl + kirandulasok alkalmaval 18
Boltbdl + termel6i piacrol + kirdndulasok alkalméval + kertb6l
Boltbdl + termeldi piacrol + kertbol
Nem készitek jatékokat 12

7. tablazat: Az alapanyagok beszerzési helye

A kovetkezd kérdéssel arra kerestiink valaszt, hogy ha készitenek természetes
anyagbdl jatékokat, akkor az alapanyagokat honnan szerzik be a kitoltok. (Tobb
valasz koziil is véalaszthattak.) A 7. tablazatban foglaltuk Ossze az erre adott va-
laszokat. 18 10 jeldlte azt, hogy kertbdl, udvarbol veszik, 12-12 {6 valasztotta azt,
hogy a kirdndulasok alkalméaval és a boltbol szerzik be a jatékok hozzavaloit.
Megnéztiik még, hogy a kit6ltdk milyen aranyban készitenek, illetve vasa-
rolnak jatékokat. A kitolték majdnem fele legtobbszdr boltban vasarol, de néha
készit is jatékot. 32 f6 tobbszor is készit a gyermekével jatékot. 16-16 fonek pe-

dig nincs gyermeke, illetve mindig boltban vésarol.

Mindig boltban vasarol Legtibbszir boltban, de néha készit
s T Tobbszdr is készit m Nincs gyermeke
40 m Minden jatékot kézzel készit 38 £5
35
30
23 228
20
16 {6

15
10 10 f8 . o 55
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6. abra: A faluban és varosban felndttek jatékainak vasarlasa, készitése

(Forras: Sajat szerkesztés és kérdéiv alapjan)
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Mindig Legtobbszor .. .. Minden .
. Tobbszor | ., , : Nincs
boltban boltban vasarol, ‘s készit jatékot kézzel ermeke
vasarol de néha készit is készit &y
Varosban nétt fel 10,5% 42,1% 26,3% 0% 21%
Falun nétt fel 11,1% 52,7% 30,5% 0% 5,5%

8. tablazat: A varosban és falun felndttek jatékvasarlasi és -készitési szokdasai

A faluban és a varosban felnéttek vasarlasat és jatékkészitésének gyakorisagat 6sz-
szevetettiik, az dbrardl leolvashatok a kiilonbségek. Tobbségben voltak a faluban
felnott kitoltok, igy szazalékos aranyban is megvizsgalhattuk a valaszokat. A tab-
lazatban szézalékos ardnyban lathato, hogy kiilon a falun és kiilon a varosban fel-
nottek milyen gyakorisaggal vasarolnak boltban és készitenek jatékot. A falun fel-
nott kitoltok magasabb szamban, tobbszor készitenek jatékot, mint a varosban fel-
nétt kitoltok. Ez is visszavezethetd arra, hogy a varosban a gyermekek nehezebben
fértek hozza kiilonbozo természetes anyagokhoz, mint a falun felndtt tarsaik.

Osszegzés

A két kérdoiv kérdéseire kapott valaszok nagymértékben megegyeznek. Mindkét
kérdoiv elemzése soran azt a pozitiv eredményt kaptuk, hogy még nem mertilt
feledésbe a XX. szazadban készitett jatékok emléke, napjainkban is élnek még
készitésiik technikai. Anndl a kérdésnél, hogy milyen jatékokat készitettek,
mindkét kérddivnél az elsé harom helyen a csuhébabat, csuzlit és az ijat irtdk a
kitoltok. Ezek a jatékok egyszeriien elkészithetdk, és az alapanyagokat lehet he-
lyettesiteni mas eszkdzokkel, anyagokkal is. fgy a varosban lakok is kénnyedén
készithettek és készithetnek ma is ilyen jatékeszkozoket. Jelentds eredménynek
tekintjiik azt is, hogy a véalaszadok tobbsége fontosnak tartja, hogy tovabbadja a
jatékok elkészitését a kovetkezd generacionak.

Az elsd hipotézisiink, miszerint néhany évtizeddel ezeldtt tobb volt a kézzel
készitett jaték, mint a boltban kaphato, beigazolodott, ezt a szakirodalom is ala-
tamasztja. Az altalunk készitett interjubol is megtudhattuk, hogy akkoriban nem
voltak boltban kaphato jatékok, azzal jatszottak, amit talaltak, vagy amit készi-
tettek a gyerekek.

A masodik hipotézis félig igazolodott be. Ez arra vonatkozott, hogy gyer-
mekrdl gyermekre szalltak a jatékok készitésének a modjai. Ahogyan Bihari €s
Pocs (1985) is irta, ,, 4 legtobb jatékszert maguk a gyerekek csinaltak. Alig akadt
olyasmi a haztartasokban, amibol ne tudtak volna valamit vigyeskedni. A tok,
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kukorica, bab, szalma, nad mind-mind alkalmas nyersanyag volt baba, kisko-
csi, sip, duda, nyaklanc készitésére” (Bihari & Pocs, 1985:27). Barmibdl tudtak
jatékot késziteni, amit talaltak a haz koriil. Az interjualany ugy beszélte el, hogy
a felndttek csak ritkan, csak alkalomadtian készitettek a gyermekeknek jaték-
eszkozoket, foként olyanokat, amiket a gyerekek nem tudtak egyediil elkészi-
teni (példaul hintalo, babadgy). Mas romandi lakosok és az online kutatasban
résztvevOk tobbsége viszont Uigy vallotta, hogy nagysziilei, sziilei tanitottak
meg a jatékok elkészitését, és nem gyermekrdl gyermekre szalltak az ezzel kap-
csolatos ismeretek.

A harmadik hipotézisiink is beigazolodott. Azt feltételeztiik, hogy a faluban
¢lok nagyobb ardnyban ismerik és készitettek jatékokat gyermekkorukban, hi-
szen akik nem készitettek, mindannyian varosban néttek fel. A faluban nevelke-
dett gyermekek a haz koriil barmibdl tudtak jatékot késziteni.

A romandi lakosok koziil kiugréan nagyobb aranyban toltotték ki kérdo-
iviinket a 66 ¢év felettick. Az online kutatasban résztvevok tobbsége ugyanakkor
26-35 év és 46-55 év kozotti volt.

Végiil az utolso feltételezés, miszerint a mai felndttek mar nem adjak tovabb
a jatékkészitési modokat, nem igazolddott be, hiszen a romandi lakosok, illetve
az online kutatasban résztvevok tobbsége is azt vallotta, hogy tovabbadja, még
ha csak egyet-egyet is. Ez pozitivum, mivel teljesen az ellentétét feltételeztiik. A
kérdoivek elemzése soran tobb mas, pozitiv visszajelzést is kaptunk a kitoltoktol,
példaul arra a kérdésre, hogy boltban vasarolnak vagy készitenek jatékokat. Fon-
tos eredmény, hogy ez utdbbira is béven van példa még most, a XXI. szazad
megvaltozott életkoriilményei kdzepette is.

A kutatas soran hatarozottan az a kép alakult ki benniink, hogy napjainkban
is nagy sziikség van egyrészt az Ujrahasznositott, ujbol felhasznalt jatékokra,
masrészt arra is, hogy a felnéttek a gyermekeikkel egytitt alkossanak a természet
adta anyagokbol, hiszen a k6zos alkotés, az egylittes élmények még erdsebb ko-
tddést hoznak létre koztiik. Ezaltal a gyerekek is megtanuljak tovabbadni a fel-
mendinktdl kapott ismereteket és tudast. Tovabba egyértelmiivé valt, hogy a ter-
mészetes anyagbol készitett jatékok nagyobb 6romet tudnak okozni a gyermekek
szamara, mint egy dragan vett, elemmel miikodo jaték, hiszen, ha kdzosen készi-
tik, akkor maris eszmei értékkel bir a jaték, nem csupan a gyermek, hanem a
sziil6 szamara is.

A kutatas soran tehat az dertilt ki, hogy nem meriil feledésbe a rank hagyott
tudas, amit sziileinkt6l, nagysziileinkt6l kaptunk. A kitolték nagy szamban ad-
tak valaszt arra, hogy milyen jatékokat készitettek gyermekkorukban, és tobb-
ségiik kifejezte, hogy fontosnak tartja az ismeretatadast. Ez nagyon Iényeges
eredmény, hiszen nekiink kell tovabbadni ezeket az értékeket, hogy még sokaig
fennmaradjanak.
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A vizsgalatot a kozeljovoben ki lehetne terjeszteni akar az orszag, a Karpat-
medence mas, magyarlakta teriileteire is. Varmegyéket, falvakat, régiokat is 6sz-
sze lehetne hasonlitani, hogy miként vélekednek az emberek a kézzel készitett
jatékokrdl, illetve megnézni azt, hogy vannak-e eltérések a jatékhasznalati, jaték-
készitési modokban, napjainkban és torténeti metszetben.
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ABSTRACT

How can we interpret that culture was born in play? What do we mean by the idea that
culture has been played from the beginning? How has play served a culture-creating
function since early societies? What role do holidays, rites, and myths play in creating the
connective structure of culture and preserving cultural memory? What did this sanctified
space and time mean to humanity? How and why did humans replay the act of creating
their cosmos and their community’s mythical past in sanctified time and space? How are
ceremonial communication channels the most ancient form of knowledge transfer, and

o rites what is the role of play in this? This study explores the answers to these questions.

o myths

e initiation

KULCSSZAVAK ABSZTRAKT

o jaték Jatékban sziiletett kultira | Hogyan értelmezhetjiik azt a ténymegallapitast, hogy a

o kulturalis emlékezet

kultira jatékban sziiletett? Mit értiink azalatt, hogy a kultirat kezdettél fogva jatszottak?

o ritudlis kommunikdacio  Hogyan valosult meg a jaték kultirateremtd funkcioja a korai tarsadalmaktol kezdve? Mi-
o wddstranszfer lyen szerepet jatszanak az tinnepek, ritusok és mitoszok a kultira konnektiv struktiirajanak
o megszentelt tér és idd kialakulasaban és a kulturalis emlékezet megdrzésében? Mit jelentett az ember szamara a
o ritusok megszentelt tér és id6? Miért és hogyan jatszotta Gijra az ember az univerzuma és a kozos-
o mitoszok sége mitikus multjat a megszentelt térben és idoében? Hogyan valtak az {innepek és a
o beavatds szertartasok a ritudlis kommunikaci6 eszkozeivé és a tudastranszfer legdsibb formaiva?

Milyen szerepe van mindebben a jatéknak? Ezekre a kérdésekre ad valaszt ez a tanulmany.

Play as a cultural phenomenon

Huizinga (2007) interprets play as a cultural phenomenon. He expresses his
conviction that human culture began and developed through play, as play itself.
He also believes play is part of animal behavior and predates culture. By exami-
ning various areas of human culture, he finds play weaving through the vital
activities of human communities, particularly in speech, where we use abstract
concepts and metaphors, or in myths, which Huizinga considers as representa-
tions of human existence. Play is also evident in cultic actions, sacrifices, and
initiation rites.

The characteristic features with which Huizinga describes play are also cru-
cial for our understanding. He lists several key aspects: play is a free action, not
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ordered; it provides pleasure and is used to spend free time; it is not a task, but
something we engage in as much as we desire. Play is distinct from real, ordinary
life. It is marked by spatial and temporal separation, with a closed and delimited
location and duration. It has its own internal order and harmony, which bring per-
fection to an imperfect world. The slightest deviation from the rules spoils play.
Play is indispensable for the individual. It is also essential for the community
due to its content and power to build social and spiritual relationships. According
to Huizinga, human play realizes the ideal of expression and coexistence, going
beyond the biological functions of self-preservation and the survival of the species.
Play is shrouded in mystery. In its higher form, it belongs to the sphere of holidays,
cults, and the sacred. Within the game, the rules of everyday life do not apply. We
have several examples of suspending the usual social order for sacred playtime.
During the initiation ceremony, when a young man becomes a member of the male
community, he is freed from laws and rules. We can also think of customs related
to the Saturnalia, the carnival, or the Panhellenic Games. During the Saturnalia,
roles were reversed, and warfare was suspended during the Panhellenic Games.

The culture-creating function of play

When Huizinga writes that play has a culture-creating function, he clarifies that
he does not mean that culture comes from the game, nor that what was once a
game transforms into culture through some developmental process. Rather, he
suggests that culture was initially played. The community communicated and
expressed its perception of life and the world through games. Sacred perfor-
mances and ceremonial competitive games are the recurring forms in which cul-
ture was created and developed further through play, as play.

In his book on ancient China, Marcel Granet (1968) writes about the culture-
creating effect of festive competition. Archaic communities did everything pos-
sible to ensure that holidays and competitions were well organized and that com-
petition was won because the community had an elementary interest in this. Ho-
liday and sacred games were believed to bring blessings and prosperity to the
whole community. Ritual actions like crossing a river, climbing a mountain, cut-
ting wood, or picking flowers are similar to ritualistic competitive games. A typi-
cal example of the attainment of royal power is when the heroic prince proves his
superiority over his opponent through a miraculous test of strength. This kind of
duel often ended with the death of the vanquished. Such duels occur in many parts
of the world during seasonal celebrations. Granet notes that these games also inc-
lude competitions between the sexes, often manifested in paired songs and
question-and-answer games.
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The agon in the classical Greco-Roman concept of games

The agon, the spirit of competition, and continuous match permeated ancient
Greek culture and were always connected to sacredness. Here, we can think of
Greek war games, the Olympic, Isthmian, Delphi, Nemean games, or even the
Panathenaia. On the occasion of the Theseus holiday, a beauty contest was even
organized for men. During the symposia, the participants measured their skills and
competed with each other in songs, riddles, logical reasoning, and the art of elo-
quence. We can also find mockery competitions related to ceremonies in the an-
cient Greek tradition. The origin of the Jambos, which originally meant a joke and
were performed on the occasion of the Demeter or Dionysus festivals, traces back
to them. During the festivals of Demeter and Apollo, men and women sang mock-
ing songs to each other. The basis of everything was the sacred game in the form
of a competition (Huizinga, 2007).

The agon character was also present in Roman culture. Among other things,
it took shape in gladiatorial games, animal fights, and chariot races. However,
as Huizinga (2007) specifies, it changed from active action to observation.
Slaves fought in the battles. According to Huizinga, substitution with slaves
came about because the Romans had a strong sacred character of fighting, and
the cult allowed for substitution. In addition to the holidays connected to the
date, ludi votive-votive games in honor of deceased people or to ward off the
wrath of the gods-were held in Rome. In this case, the slightest violation of the
rite or an accidental disturbance invalidated the celebration, thus revealing the
sanctified nature of the action.

Linguistic approach in the interpretation
of the classical Greco-Roman concept of games

Today’s research illuminates new connections regarding the peculiarities of clas-
sical ancient Greco-Roman game concepts. Stephen Kidd’s (2021) philological
approach and linguistic analysis support the fact that linguistics contributes much
to understanding culture. A thorough study of the vocabulary of the Greek and
Latin languages proves that the meaning of “game” in Greco-Roman culture goes
far beyond the association of pais (child) and paizein (to play). In a way signifi-
cantly different from today’s perception, it primarily reflects a positive emotional
state that makes it possible to perform or engage in playful activities. This emo-
tional state is the pleasure the sight of something with a high aesthetic value or
even a smell can induce in a person. Accordingly, the Greeks referred to delicious
food, tempting jewelry, or charming flowers as paignia or athyrmata, thus rein-
terpreting our understanding of ancient games. For the Greeks, games designated
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a feeling of connectedness to the world of the senses, a pleasant feeling, or the
thing that causes it. The verb paizein also appears in other contexts.

Anton Bierl (2021) draws attention to the fact that the verb paizein was used
by the ancient Greeks in connection with dance performances, especially in cases
where the chorus also sang. The verb paizein expresses regular movements in the
thythm of the ritual dance. The personification of this playful ritual activity,
Paidia, is depicted in several vase images from the end of the fifth century. The
young goddess appears in these depictions, performing light ritualistic dance
movements, personifying youthful energy, seduction, and pleasure. Bierl proves
that the meaning of the Greek verb paizein is simultaneously connected to child-
ren’s play, to the beauty expressed in the movements of the choral dance, to the
posture, to the reinforcement of the gender role of young people, and thus to
education. At the festivities, young people could display their attractiveness thro-
ugh cult dances and dramatized mythical stories, providing them the means to
deepen their identity.

The role of ritual and celebration
in the preservation of cultural memory

Jan Assmann (2011), who posits human memory as the basis of cultural learning,
deals primarily with rituals. His research examines the connection between the
trinity of memory (as a relationship to the past), identity (as political imagination),
and cultural continuity (as the creation of tradition). He gives an example of the
importance of cultural memory related to the Pentateuch, which contains several
calls for the child to be enlightened about the meaning of rites and laws. At the
Seder, the questioning child learns the meaning of “we” by being initiated into a
story and memory that fills it with content. He explains that every culture creates
its connective structure, i.e., it has a dual effect by connecting and engaging two
planes-the social plane and the time dimension plane. Part of the connective struc-
ture of the given culture creates a symbolic world of meaning and a shared space
of experience, expectation, and action. It offers a norm and a narrative by con-
necting the past and the present. It creates and preserves defining memories and
experiences. All these characteristics of culture, including the normative and nar-
rative aspects, provide the individual with a sense of belonging and identity, al-
lowing an individual to use the “we” category. These aspects form the basis of
mythical and historical narratives.

The concept of cultural memory refers to the external dimension of human
memory. The seat of memory is the individual’s mind, so it can be considered an
internal phenomenon. However, the contents stored in the memory, their
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organization, and retrievability also have social and cultural aspects. Among the
external dimensions of memory, Assmann primarily includes mimetic memory,
which helps us learn actions through imitation. Secondly, it involves the memory
of objects, the material world surrounding our lives, and the different layers of the
present and past. Thirdly, it lists communicative memory, which is vital because
consciousness and memory only form in humans through social interactions. Fi-
nally, he lists cultural memory, which relates to the meaning attached to things. If
routine mimetic actions no longer only serve expediency but also have additional
meaning attached to them, they become rituals. Rites belong to the sphere of cul-
tural memory. All rites exhibit the duality of repetition and display. The more
strictly individuals follow the fixed order, the more repetition prevails in them.
The more freedom you give on certain occasions, the more the display aspect
comes to the fore.

In preliterate societies, human memory was the only way to store knowledge
to ensure group identity. Community knowledge had to be storable, retrievable,
and communicable. According to Assmann, storability was provided by poetic
composition, retrievability by ritual display, and communicability by community
participation. In this way, sound, rthythm, movement, dance, mimicry, gestures,
and ritual actions became the mediating means of knowledge that ensured iden-
tity. How did community members share this knowledge? Through participation
in meetings and personal presence. Without personal presence, it was impossible
to participate in the collective memory. For this reason, holidays and rituals played
a vital role in maintaining collective memory. With their regular repetition and
return, they ensured the transmission and further perpetuation of identity-assuring
knowledge. They sustained the group’s identity system and provided community
members with the knowledge needed for self-identity. Their ritual repetition guar-
anteed spatial and temporal community cohesion. Rites created, maintained, and
renewed order in archaic societies.

Balandier (1988) claims that order was not a given for archaic societies. It
required ritual staging and mythical representation. Myths played a crucial role in
creating cosmic order. Assmann defines myth as the past compressed into a story.
In connection with the latter, he emphasizes that it carries the mythical prehistory
of the community with symbolic fixation. Festivals and rites are ceremonial com-
munication channels through which myths are passed down. In this way, the ritual
constitutes the most ancient form of knowledge transfer, giving rise to “the writing
of societies without writing.” Assmann considers symbolically coded religious
acts and actions to be the same cultural units as texts. We have to interpret them
to gain information about the community and society to which they belong.
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The myth as a means of actualization of the past

Malinowski (1995) and Durkheim (1982) found a close connection between
myth, rite, and education (as an action that shapes personality), and from the field
of general anthropology and comparative religion, Eliade (1991), Caillois (1989,
1996), Cassirer (1996) and Huizinga (2007) investigated the relationship between
myth, ritual, and art (as creative action).

Concerning the original sense of myth, Otdlora emphasizes that in tradi-
tional societies, it played the role that education plays today (Otalora, 2011).
Myth is not merely used to satisfy the need to explain what happened in early
times but also actualizes or revives the earlier reality, elevating it to the source
of community life and holding community members accountable for stability,
well-being, and fertility.

In this regard, Cassirer (1996) mentions that being in the primitive world is
more related to the experience of action than abstraction. The holiday is “the place
of all metamorphosis and miracles.” Based on the study of the rituals of primitive
communities, Caillois (1996) uses the concept of sacred transgression. Van
Gennep (2008), Turner (2002), and Wulf (2007) employ the concept of liminality
in rites of passage. In these approaches, transgression means that the usual canon
is relativized, and the principle of alignment with the external norm is overturned.
In traditional societies, holidays are occasions par excellence for breaking with
the existing order. The holiday is a return to the original and first age, “the place
of every metamorphosis, every miracle. Nothing had been stabilized yet, no rules
had been announced, and no form had been fixed. What became impossible since
then was still feasible (...). The whole universe was plastic, malleable, and inex-
haustible” (Caillois, 1996:117).

Sacral transgression and liminality

Caillois interprets transgression as a call for procreation, health, abundance, and
rebirth. This is the practice that allows periodic rejuvenation. Liminality is the
intermediate state of young initiates in rites of passage, between separation and
returns to the community, as described by Van Gennep (2008). Each initiate must
undergo three stages: separation from the community, crossing the transition
threshold, and returning to the community in a new state of being. In the transition
ritual, the individual is an undifferentiated whole, within which he experiences
the reduction of personal will to benefit the group. Liminal, transitory subjects
have no status and are unclassifiable and undefinable; they can be shaped and
shaped by the instructor or the other group members, but at the same time, they
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are before the community experience. Egalitarianism, homogenization, humility,
and a sense of community develop among neophytes in their experience of the
sacred (Turner, 2002).

The man of the archaic age, the “homo religiosus”

Religiosity deeply defined and permeated the life and everyday lives of archaic
people. Religion historian Mircea Eliade (2022) refers to archaic people as homo
religiosus; people who feared and respected the gods. This religious experience is
the basis of humanity’s relationship to divine power, about which it tries to define
itself. While writing about the relationship between the sacred and the profane,
Eliade explains that archaic societies attached religious significance to their world.
Under the influence of the experience of divine power, the people of prehistoric
societies wanted to draw as close as possible to the holy and wanted to live near
the places of the holy manifestation. For the saint, it was synonymous with being
saturated with energy and vitality. In the beginning, therefore, he sanctified his
surroundings and, in a later phase, his daily actions, which helped him maintain
his existence and stay alive.

Andrés Németh (2010) notes that the life of archaic communities was deter-
mined by the sky bending over people, the rites developed in the community, the
myths that tell the story of prehistory, the magic that is part of religiosity, and the
associated system of symbols and rules, which at the same time, determined hu-
manity’s place in the world. The repetition of rites, prehistoric history, and the
great deeds of mythical heroes condensed into symbolic religious actions, ensur-
ing predictability for the community, full compliance with the rules, and the
maintenance of social order. “This relation to the heavenly, divine pattern con-
nects man with divinity. Individual human activities gain meaning and approval
as far as they are part of the sacred and follow the ancient rites established ““at the
beginning of time.” The effort to conform to the deity was more important for the
community than anything else. Balance was guaranteed in people’s lives by gain-
ing the benevolence and support of the deity. The loss of divine support threatened
people of the archaic age with the fear that their existence would “fall back”™ into
“primordial chaos” (Németh, 2010:15-17).
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Sacred and profane time

The sacred and the profane are two ways of being in the world. Eliade distin-
guishes between profane and sacred time, as well as profane and sacred space. He
defines pre-modern times as until the end of the Middle Ages for Europe, and the
First World War for the rest of the world. In pre-modern times, god-fearing homo
religiosus experienced profane time as everyday life filled with everyday actions
lacking religious significance.

Holidays disrupted the continuity of profane time in pre-modern times. Pre-
modern people had the opportunity to cross over into sacred time. Crossing over
occurred through rites. There is a sharp contrast between the two types of time:
sacred time is a mythical ancient time reversible by its very nature, which the
religious person makes present again. Religious holidays and the liturgical time
spent on them serve to make present some sacred events that happened in the
mythical past. Participating in holidays this way guaranteed that people left pro-
fane time and entered mythical time, which manifested again through holidays.

A characteristic of sacred time is that it does not “pass” linearly but moves
forward and does not represent an irreversible period or duration. ﬂFestivals and
holidays revive the actions the gods performed and sanctified when they created
the world. Holidays or festivals revisit the first appearance of sacred time, where
ab origine and in illo tempore appeared. The gods sanctified time by creating the
elements of reality in our world. At the same time, the gods also created sacred
time, which is of the same age as creation, sanctified by the presence and actions
of the gods. Of the two types of time, sacred time is circular, reversible, and re-
coverable. It appears as a hereditary, mythical presence, ensuring participatory
rites for homo religiosus. This sacred time is, in some ways, related to eternity.
Homo religiosus did not live in a historical time, in the historical present, but
worked to benefit from the sacred time.

In Eliade’s definition, the most significant difference in the perception of
time between secular and religious people is that the religious perceive liturgical
time as possessing a supernatural quality. Secular people also perceive the rhythm
of alternating periods-such as the alternation of time spent at work and periods of
free time spent having fun-but experience no break in time. It is perpetually line-
arly advancing time, bound to human existence, which begins with birth and ends
with death. Its rhythm can be of different intensity, but somo nonreligiosus expe-
riences it as purely human, unconnected to any divine presence or supernatural
quality. There is no secret of this time, into which one could gain initiation through
obscure rites, where one would have to return to mythical times in order-even for
a limited time interval-to be connected to the divine, the supernatural, the eternal.
In the case of homo religiosus, sacred time does not belong to the historical
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present so much that it almost stops the duration of profane time at specific peri-
ods. Time in pre-Christian religions is a sacred, mythical time that reappears oc-
casionally. A primeval time not found in the historical past. Nothing else preceded
it; nothing else existed before the narration of the reality narrated in the myth,
which arose all at once.

Sacred and profane space

According to Eliade, creating sacred space relates to sacralizing the world and
making it holy. For homo religiosus, space is not homogeneous. Sacred spaces
charged with power contrast with non-sacred spaces and formless spatial do-
mains. For homo religiosus, the inhomogeneity of space means that sacred space
is the only real space, representing a solid point in the world, a central axis from
which all orientation starts. In a boundless, homogenous space lacking identifiers
and orientation possibilities, the hierophany- the manifestation of the holy and
divine-reveals a solid point and center. The discovery and projection of this solid
point, the center of the world, is identified with the creation of the world and is
very significant in ritual orientation and living one’s existence. ﬂEVidence that
homo religiosus experienced the continuity of space as divided exists in examples
like thresholds or doors, which fulfilled ritual functions by concretely marking the
cessation of spatial continuity.

Crossing the threshold was followed by many rites. For example, in old East-
ern cultures, judgments were announced on thresholds, which housed guardian
spirits, etc. Every sacred space is associated with hierophany- the manifestation
and revelation of a god’s presence. Through this, holiness breaks through,
highlighting a specific area from the cosmic and otherwise chaotic environment
and qualitatively changing it. The center of the world is where the hierophany
broke through the planes and where the three cosmic planes-earth, sky, and un-
derworld-come into contact with each other. The cosmic pillar that maintains the
connection between the three planes stands in the center of the world, and the
habitable world forms around it. Many myths, rites, and religious ideas are based
on this traditional world system. The world can be understood as the world of
homo religiosus as far as it has been sanctified, as far as it manifests itself as a
holy world. Hierophanies and the sanctification of space have a cosmogonic sig-
nificance for homo religiosus. Settling somewhere, choosing, and creating a place
of residence means repeating the cosmogony and imitating the work of the gods.
Therefore, the decision to create a residence is religious for homo religiosus. A
religious person feels homesick for the divine world. This religious desire ex-
presses that the cosmos in which he lives should be as pure and holy as it was
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when god created it. How are the sacredness of time and space connected? The
experience of living the sacred time allows the homo religiosus to occasionally
find his way back to the first moment of creation, in principio.

Initiation rites — repetition of the initial divine acts by imitation

This religious, numinosus (Otto, 1997) worldview of archaic people led to the
development of initiation ceremonies, where the initiates repeated the initial di-
vine actions from the time of the creation of the world, on the model of gods or
divine heroes, thus sanctifying their world and transferring and receiving all that
knowledge to the mythical about heroes and the beginning of the world, knowing
which they could now assume responsibility for their community (Eliade, 2022).

References

Assmann, J. (2011). Cultural Memory and Early Civilization. Cambridge University Press
DOI: https://doi.org/10.1017/CB0O9780511996306

Balandier, G. (1988). Le désordre: Eloge du mouvement. Fayard, Paris

Bierl, A. (2021). Choral Dance as Play: Paizein in Greek Drama, or Body Movement as Sexual
Attraction between Gender and Genre. In: Dasen, V. & Vespa, M. (eds.), Play and Games in
Classical Antiquity. Presses Universitaires de Liege, 29-47.
DOI: https://doi.org/10.4000/books.pulg.25528

Caillois, R. (1996). El hombre y lo sagrado. F.C.E, México

Cassirer, E. (1996). Antropologia filosdfica. F.C.E, Bogota

Durkheim, E. (1982). Las formas elementales de la vida religiosa. Akal Editor, Madrid

Eliade, M. (1991). Aspects du mythe. Editions Gallimard, Paris

Eliade, M. (2022). A4 szent és a profan. Helikon Konyvkiadd, Budapest

Granet, M. (1968). La pensée chinoise, Albin Michel, Paris

Huizinga, J. (2007). Homo Ludens. Alianza Editorial, Madrid

Kidd, S. E. (2021). Le jeu est-il une émotion? Enquéte sur la paidia grecque. In: Dasen, V. & Vespa,
Me (eds.), Play and Games in Classical Antiquity. Presses Universitaires de Liege, 19-28.
DOIL: https://doi.org/10.4000/books.pulg.25518

Malinowski, B. (1995). Estudio de la psicologia primitiva. Altaya, Barcelona

Németh, A. (2010). Emberi idovilagok. Pedagogiai megkozelitések. Gondolat, Budapest

Otalora, L. (2011). El mito, el rito y la educacién: puntos de encuentro, riesgos y esperanzas. Re-
vista Complutense de Educacion, 22(2), 249-268.
DOI: https://doi.org/10.5209/rev_ RCED.2011.v22.n2.38492

Otto, Rudolf (1997). 4 Szent. Osiris Kiadd, Budapest

Turner, V. (2002). 4 ritudlis folyamat. Osiris Kiadd, Budapest

Van Gennep, A. (2008). Los ritos de paso. Alianza Editorial, Madrid

Waulf, Ch. (2007). Az antropolégia révid dsszefoglalasa. Enciklopédia, Budapest

* The latest verification date for online references in the study is 28 December 2024.

172


https://doi.org/10.1017/CBO9780511996306
https://doi.org/10.4000/books.pulg.25528
https://doi.org/10.4000/books.pulg.25518
https://doi.org/10.5209/rev_RCED.2011.v22.n2.38492

DOI: 10.35511/978-963-334-545-0-13  Pasztor Enikd Judit (szerk.): 4 jdatékrol komolyan : Tanulmanyok a jatékkutatas
leguijabb eredményeirdl : A Benedek Elek Pedagogiai Kar tanulmanykétete.
Soproni Egyetem Kiado, Sopron, 2024, 173-188

Etnikai csoportokhoz kapcsolodo elditéletek
¢és preferenciak a gyermekek babavalasztasaban
nemzetkozi kitekintéssel

Pasztor Eniko Judit

Soproni Egyetem Benedek Elek Pedagogiai Kar, Neveléstudomanyi és Pszichologiai Intézet,
egyetemi docens, rektorhelyettes (2 0009-0004-8006-6604

KEYWORDS ABSTRACT
e doll Prejudices and preferences related to ethnic groups in children’s doll selection with
o white doll an International perspective | Dolls have been toys accompanying humanity for
o black doll millennia, playing a significant role primarily, though not exclusively, in the psychological
o doll research development and upbringing of girls. Their history, cultural significance, and evolution
o intercultural education  reflect changes in human society and the fulfillment of children’s social needs. From
o multicultural antiquity to the present, dolls have undergone continuous transformation and assumed
education various symbolic roles (Pasztor, 2022). Dolls can also aid in overcoming racial prejudices,
o racial prejudice amission that has gained prominence in early childhood education in the 21% century. This
o racism is evidenced by international studies focusing on preschoolers’ preferences for dolls.

Researchers have examined whether children prefer to play with white or black dolls, and
which they consider beautiful, intelligent, or, conversely, unattractive and unintelligent.
Experiments involving dolls have a long history, with documented findings on the subject
dating back to the 1940s in America by Clark & Clark (Kiraly & Karlson, 1979).

In this study, we present preschool doll research and its conclusions as described in
international literature. Using the Eric and Scopus databases as sources, we draw on the
findings of international researchers to highlight the presence of racial prejudice in
children’s play through the lens of dolls.

KULCSSZAVAK ABSZTRAKT

e baba A babak az emberiséget évezredek Ota kiséré jatékok, melyek legfoképpen, de nem ki-
o fehér baba zarolagosan a leanygyermekek lelki életében és nevelésében jatszanak fontos szerepet.
o szinesbdrii baba Torténetiik, kulturalis jelentdségiik és fejlodésiik tiikkrdzi az emberi tarsadalom valtozasait
o babakutatdsok ¢és a gyermekek szocidlis sziikségleteinek kielégitését. Az dkortol napjainkig a babak fo-
o interkulturdlis nevelés  lyamatosan alakultak és kiilonb6zd szimbolikus szerepeket toltottek be (Pasztor, 2022). A
o multikulturalis nevelés ~ babak segithetnek a faji el6itéletek lekiizdésében is. A 21. szazadban ez a kiildetésiik a kis-
o faji elditéletek gyermeknevelésben felerdsodott. JO1 mutatjak ezt azok a nemzetkdzi kutatasok, melyek
o rasszizmus fokuszaban az 6vodasok babavalasztasi preferencidinak megfigyelése all. A gyermekek

jatékaban azt vizsgaltak, vajon az dvodasok a fehér vagy a szines borii babakkal jatszanak
szivesebben, melyiket tartjak szépnek, okosnak és melyiket csunyanak, butanak. A babak-
kal folytatott kisérletek nagy multra tekintenck vissza. Mar az 1940-es években
Amerikaban Clark és Clark is dokumentalt kutatasi eredményeket e témaban (Kiraly &
Karlson, 1979). Tanulmanyunkban nemzetkozi szakirodalmakban bemutatott 6vodai ba-
bakutatasokat és azok konkluzioit ismertetjiik. Forrasként az Eric és a Scopus adatbaziso-
kat hasznaltuk és az ezekbdl nyert publikaciok alapjan nemzetkdzi kutatok eredményeivel
vilagitunk ra a faji el6itéletek jelenlétére a gyermekek jatékaban a babak aspektusabol.
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Pdsztor Eniké Judit

Bevezeto

Az els6 legkordbbi fennmaradt régészeti leletek a babakrol tobb mint négy-
ezer évvel ezel6tti civilizaciokbol szarmaznak, az 6kori Egyiptombol és Me-
zopotamiabol maradtak rank. A babak anyagukban, kinézetiikben sokat val-
toztak az évezredek soran. Funkcidjuk sem mutat minden torténelmi korban
teljes mértékben azonossagot. A babdk évezredes torténetisége ravilagit an-
nak pedagogiai fontossagara. Nélkiilozhetetlen jaték gyermekkorban, de a fel-
néttek vilagabol sem hidnyzik. A mai kor babavildga nagyon valtozatos képet
mutat. Jelen vannak a ma mar klasszikusnak mondhat6 babak, melyek évsza-
zadok ota gyermekek millidinak okoznak 6romot. Kaphatok és még mindig
népszerliek a nagymama korba 1épett Barbie babak €s azok leszarmazottai is,
de nem vesztett népszertiségébdl a Waldorf-baba sem. Aztan szinte minden
évtizedre jut egy-két Uj sztarbaba, melyek hasznossaga és esztétikuma erésen
megkérddjelezhetd (Pasztor, 2022).

a gyermeknevelési intézményeket. Bizonyitottan fejlesztd hatastiak a gyerme-
kek személyiségére (Ronainé, 1994). A babazas minden gyermek szamdara
hasznos tevékenység lehet, nemtdl fliggetleniil, hozzajarulva a gyermekek ér-
zelmi ¢€s tarsas fejlodéséhez. A baba megvigasztalja a gyermekeket, 6romot
okoz nekik, a jatszo- és lelkitarsuk, batoritojuk és nem mellesleg az egyik leg-
jobb baratjuk. A baba ugyanakkor kiszolgaltatott a tulajdonosanak (Pohl, é. n.).
A gyermeknek hatalma van a babdgja f616tt, 6 uralkodik rajta. Kifejezheti 6ro-
mét és banatét vele. ,, Olheti és 6lelheti”, amely tulajdonképpen médium, fel-
fogja, levezeti az indulatokat, kiszolgél (Pungorné, 2013). A gyermekkor sa-
jatossaga ennek a jatékeszkoznek a folyamatos atvaltozasa, ami a gyermekek
ben fedezi fel a koriilotte 1évo vildgot, ismeri meg kdrnyezetét és az abban
¢loket. A baba egy olyan targy, ami kozvetit az altalanos és az egyedi, a sajat
¢s az idegen, az ,,én és a te” kozott. A baba egy atmeneti targy, melyet a
gyermek igazi kincsként Oriz, amivel vigaszt taldl. Winnicott szerint nem ez
a targy az atmeneti. A kifejezés a csecsemdnél az anyaval valo szoros kap-
csolat és a tdle vald kiilonallosag allapota kozotti atmenetre utal (Winnicott,
1999). Az anya jelenlétét szimbolizélja akkor is, ha 6 nincs a gyermek koze-
1ében. Ez a jatékeszkoz elszenvedi vagy atéli mindazt, ami a gyermeket fog-
lalkoztatja. Segitségével lekiizdheti a félelmeit és ez hozzajarul az én-identi-
tasanak a fejlodéséhez. A jatékaban rekonstrualja vagy elképzeli a valdsagot.
A gyermek, amig nem tudja még kifejezni szoban, hogy miért és hogyan jat-
szik, jatéka sokkal inkabb a beleélés, a tapogatddzas cselekvése, mint a gon-
dolkodasé. Jatékaban a felnéttek tevékenységeinek utanzasaban €l. Utanozva
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érti meg azok cselekvéseit, f0z, mint az anya, eteti, vagy €ppen tisztaba teszi
a babajat (Pohl, é. n.).

A babazas fontos tevékenysége tehat a gyermekeknek, mely hozzajarul
személyiségfejlodésiikhoz, fesziiltségeik olddsdhoz és Oromforrds is sza-
mukra (Clouder & Nicol, 2007:12).

Szerepkoriik a 21. szazadban egyre inkabb kiegésziilt mar azzal is, hogy
hasznaljak Oket érzékenyitésre, és fontos kellékei lettek a multikulturalis ne-
velésnek is. A multikulturélis tarsadalmakban a nevelés szerepe mas jelentés-
sel bir a nyugat-europai €s a kozép- és kelet-eurdpai orszagok szamara. Ado-
dik ez abbol, hogy a nyugati, fejlett orszagok a bevandorlok szamara célor-
szagnak szamitanak, ahova els@sorban munkavallalasi céllal érkeznek a mig-
ransok. Ezekben az orszagokban oriasi stily nehezedik a nevelési és oktatasi
intézményekre a migrans gyerekek ovodai/iskolai integracios kérdéseinek
megoldasa miatt (Torgyik, 2009:31). A nevelési intézményekben, kiillondsen
azokban az orszagokban, ahol a népesség faji Osszetétele jellemzden rendki-
viil heterogén, mar régdta ott talaljuk a szines borli babdkat is. Ezekben az
orszagokban kiilondsen fontos szerepet jatszanak az dvodai nevelésben a fe-
hér és szines borii babak, melyek kivalo segitdk a rasszizmus, a faji el6itéletek
¢s a diszkriminécio lekiizdésében (Kiraly & Karlson, 1979; Sturdivant, 2020).

Egy 2022-es magyarorszagi kutatdsom, amiben 15 intézmény (12 6voda
¢s 3 bolcsdde) babakészletét vizsgaltam meg, még azt mutatja, hogy az dvo-
dai nevelésben hazankban csak elvétve részei a jatékoknak a szines borii ba-
bak. A kutatasomba bevont 83 baba koziil 6sszesen harom nem fehér babat
talaltam, ezek mindegyike bdlcsddei jaték. Az intézményvezetdket arra kér-
tem, hogy a babakutatdsomhoz kiildjenek olyan fotokat, melyek jol reprezen-
taljak a bolcséde vagy az dvoda csoportjaiban talalhatd babak sokféleségét.
Mivel nem az 0sszes jatékbabarol készitettek fotdkat, ezért nem lehetiink biz-
tosak abban, hogy nincs az intézményben szines borii baba. Orszagszerte sza-
mos Ovodaban €s bolcsddében megfordultam mér. Eddigi megfigyeléseim
alapjan azt tapasztaltam, hogy a bolcs6dékben jelen vannak, de mar egyre
tobb 6voda jatékkészletében is megtalalhatok ezek a babak. Ezt indokolja a
magyarorszagi 13 nemzetiség kozott legnagyobb roma nemzetiség jelenléte
is, de a 21. szdzadban feler6sodott migracio €és ennek hatdsara a kiilonb6zo
kultarak befogadasa is. Mint ahogy Forray (2003) fogalmaz: ,, 4 még mindig
nagyon is egynyelvii, egy-kulturaju Magyarorszagon a nemzeti kisebbségek
nyelvének, torténetének, kulturajanak iskolai megismertetése, oktatasa végre
abba az iranyba mutat, ami Europa legnagyobb kulturdlis értékének szamit:
a kulturdlis sokféleség megorzése felé” (Forray, 2003:18).
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A faji kiilonbségek észlelése és a rasszizmus csirai
a gyermekek babas jatékaiban nemzetkozi kitekintéssel

A rasszizmus fogalma a rassz kategoriakbol indul, illetve a ,,race thinking-bdl,
amit nehéz magyarra leforditani. ,, Jelentése nagyjabol annyit tesz, hogy egy
adott kozosségrol alkotott gondolatainkat alapfeltevések hatdarozzak meg,
amelyeket e kézosség szarmazasahoz kapcsolunk” (Munk, 2012:12). Az el6-
itélet-kutatasok klasszikusa, G. W. Allport (1954) szerint az elditélet egy
olyan ellenséges hozzaallas, amely téves altalanositasokon alapul, figyelmen
kiviil hagyja az igazsagot és az dszinteséget. Mérgezi az emberek kozotti kap-
csolatokat. Iranyulhat egy teljes csoportra vagy egy egyénre pusztan azért,
mert az adott csoport tagja (Kardes & Kozikoglu, 2021; Gardos, 2020). Sokan
azt gondoljak, hogy a kisgyermekek nem észlelik a faji kiilonbségeket (Dou-
cet & Adair, 2013; Hirschfeld, 2012, idézi Sturdivant, 2020), valdjaban azon-
ban mar harom honapos csecsemok is képesek észlelni a rasszbeli kiilonbsé-
geket, tovabba a haroméves gyermekeknél mar egyértelmiien kimutathatok a
faji eloitéletek. A kisgyermekek észreveszik és kivancsian racsodalkoznak az
emberek azon jellegzetességeire, amelyeket a tarsadalom faji kiillonbségként
azonosit. A szem formadja, a bor szine €s a haj kiilonosen felkelti az érdeklo-
désiiket (Derman-Sparks & Edwards, 2020). Hindley és Olsen (2017) szerint
., [...] nyolcéves korra a faji attitiidok mar jol kialakulnak, és dltalaban nem
valtoznak, hacsak a gyermeket nem érik jelentos tapasztalatok és felnott
iranymutatas, amelyek ellentmondanak a tarsadalmi eléitéleteknek” (1dézi
Sturdivant, 2020:10). A felnéttek elditéleteinek és a diszkriminacidonak a gyo-
kereit a kora gyermekkorban kell keresniink. Eppen ezért kiemelt jelentdsége
van a kisgyermekkori nevelésnek a tolerancia, a kultardk befogadasa és az
elditéletek megsziintetése terén. Az 6vodapedagodgusok kdzponti szerepet jat-
szanak a kulturalis elfogadas és a pozitiv faji interakcié megalapozasaban kis-
gyermekkorban (Abdullah & Abdullah, 2018). A pedagdgusoknak kivalo le-
hetdségiik van arra, hogy segitsenek a gyermekeknek megérteni a multikultu-
ralis tarsadalom Osszetettségét (Vittrup, 2016). A gyermekek elfogadd, befo-
gado attitiidjének kialakitdsaban szerepe van az inkluziv nevelésnek is. Az ink-
10zi6 sz6 a 17. szézadi latin includere kifejezésbol eredeztethetd, jelentése: tar-
talmaz (Vida, 2018:39). E jelentés eldrevetiti annak pedagogiai célkitiizését is,
miszerint a gyermekeket tigy kell integralni a nevelési/oktatasi intézményekbe,
hogy azok teljesjogu, egyenértékii tagjai legyenek annak a kozdsségnek.
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A szines borii babak és a gyermekirodalom
osszefondddasa a 18-19. szazadban

Hires regényirok memoarjai allnak forrasként rendelkezésre a gyermekek ja-
tékaban megjelend rasszista megnyilvanulasokrdl. A 19. szazadban a fehér
gyermekek — féleg, de nem kizardlag lanyok — olvastak a rabszolgasagrol
sz016 konyveket, majd babakat hasznaltak arra, hogy eljatsszak a faji er6szak
¢s a kényszermunka jeleneteit. Errdl olvashatunk tobbek kozott Georgianna
Hamlen! memoarird visszaemlékezéseiben, aki azt a torténetet osztotta meg
olvasoival, amikor egyik gyermekkori baratja, aki épp a déli tiltetvényekrdl
¢s a fekete rabszolgéakrol olvasott, hat fekete porcelanbabat szerzett, amelye-
ket aztan rabszolgaként helyezett el egy fehér baba mellett, aki ,, nagyon szép-
nek és nagyon biiszkének tiint”. Egy masik regényird, Amelia Barr? gyerek-
koraban egy iskolai kdnyvben latott egy képet, amelyen egy fekete rabszolga
lancokba verve, cukornadiiltetvényen dolgozott, mellette egy magas, fehér fe-
liigyeld ostorral a kezében. A kép hatasara Barr ellopta anyja kulcscsomdja-
nak acéllancat, lancokba verte a fekete babgjat és egy fehér babat valasztott
feliigyel6nek. Emlitésre mélto még Frances Hodgson Burnett® angol szarma-
zasu amerikai irond, akinek szintén a visszaemlékezéseibdl ismert, hogy ami-
kor megirta elsd nagy sikerli gyermekkonyvét, a Little Lord Fauntleroy-t, 6
maga még gyermek volt. Ekkor olvasta Harriet Beecher Stowe Tamdas bdtya
kunyhdja cimii regényét, melynek atélésének teljességéhez a kislany egy fe-
kete babara vagyott. Amikor Burnett megszerezte ezt a babat, Topsy-nak ne-
vezte el, és azokat a részeket ,,jatszotta” el vele a regénybdl, amelyeket a leg-
izgalmasabbnak talalt. Volt egy fehér babéja is, amit Evanak hivott. Az is
eléfordult, hogy a kislany a fekete babat egy gyertyatart6 allvanyhoz kotozte
¢s értelmetlen diihvel ostorozta. A verés alatt a baba ,, viddman torz” vigyorral
tartotta magat, ami arra utalt a lany szdmara, hogy Tamas batya élvezte, hogy
., brutalisan korbacsoljak” (Bernstein, 2011).

A visszaemlékezésekbdl arra kovetkeztethetiink, hogy ezek a faji és rasz-
szista megnyilvanulasok mindig a babajaték soran bontakoztak ki. Az olva-
sasélményhez kellett egy targy, ami a fent bemutatott példdknal mindig a baba

! Georgianna Hamlen (1846-1918) egy kevésbé ismert amerikai szerz, akinek legismertebb munkéja a
Chats: Now Talked Of This And Then Of That, amely 1885-ben jelent meg.

2 Amelia Edith Huddleston Barr (1831-1919) brit szdarmazast amerikai irond volt, aki térténelmi regényeket
irt, és foként a 19. szazadi amerikai életet abrazolta miiveiben.

3 Frances Hodgson Burnett (1849-1924) angol szdrmazast amerikai ironé leginkabb ifjisagi regényeirdl is-
mert, koztiik olyan idétlen klasszikusokrol, mint A4 titkos kert (The Secret Garden), A kis lord (Little Lord
Fauntleroy) és A padlasszoba kis hercegndje (A Little Princess). Burnett irdsaiban gyakran jelenik meg a
tarsadalmi osztalykiilonbségek abrazolasa és a gyerekek érzelmi fejlddésének bemutatasa. Miveit mély
empatia és fantaziadus stilus jellemzi, ezaltal karakterei, gyakran a nehézségek ellenére, megtalaljak a bol-
dogsagot és a bels6 erot.
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volt. Burnett, Barr és sok més gyereknél az irodalom ¢€s a targyi kultura egy-
masra hatva 6sztondzte Oket a jatékra. Burnett ezt ugy fejezte ki, hogy a tor-
ténetek babak nélkiil ,, tokéletlenek” voltak, és a babdk ,, csak fiirészporral
toltott targyaknak tintek”, mig ,, az irodalom segitette a képzeletet, és karak-
tert adott nekik” (Bernstein, 2011).

A gyermekirodalom a targyi kultaraval kereskedelmi kapcsolatban all.
Bernstein (2011) hangsulyozza, hogy ez a kdlcsonhatas egészen a 18. szaza-
dig nyulik vissza. 1744-ben a brit kiad6 és konyvarus John Newbery 4 Little
Pretty Pocket-Book cimii konyvet labdakkal és tliparnakkal kombinalva aru-
sitotta. Ez a parositds napjaink American Girl sorozataig terjed, ahol konyvek
¢és babak egészitik ki egymast. Newbery nemcsak rendkiviil sok arut adott el,
hanem megteremtette a gyerekeket, mint piacot, és a gyermekirodalmat kii-
16nall6 irodalmi kategoriaként kezelte (Bernstein, 2011).

Ezaltal a gyermekirodalom, mint miifaj nagyban a konyvek és jatékok
kozotti kapesolat révén bontakozott ki, és ez a kapcsolat a tizennyolcadik sza-
zad Ota napjainkig jelen van. Bernstein (2011) Ggy fogalmaz, hogy a jaték-
kultira anyagi vildga irdnti vonzddas kiilonbozteti meg a gyermekirodalmat
mas irodalomtipusoktol. A gyermekirodalom €s a jatékok kozotti, jatékon ke-
resztiili parositas tehat mar harom évszazada fennall. Ez akkor is igaz, ha a
kiadok nem is értékesitik a konyveket és babdkat kombinalt csomagokban,
hiszen sok gyerek maga hozza létre a jatékaban ezt a kapcsolatot, ahogy
Burnett is tette. Az utdbbi években szdmos gyermekirodalmi alkotds, mint
példaul Curious George és The Cat in the Hat, amelyeket egyébként eredeti-
leg nem konyv jellegli arucikkekkel 6sszeparositva forgalmaztak, késobb kii-
l6nféle termékekkel, példaul babakkal, matricdkkal vagy pizsamakkal kertil-
tek kereskedelmi forgalomba. Bernstein (2011) megfogalmazésa szerint a
konyvek és a jatékok Osszekeverednek a gyerekszobakban, az agyakban és a
jaték soran (Bernstein, 2011:162).

A 19. szazadi babagyartok a fekete babaikkal a rasszista erdszak eljatsza-
sara 0sztonozték a gyerekeket azaltal, hogy olyan fekete babakat készitettek,
amelyek alapanyaga foként gumi és textil volt, kibirtdk a durva banasmaodot,
amit a porcelan- vagy viaszbabak nem viseltek volna el. Erre engednek ko-
vetkeztetni azok a szabadalmi beadvanyok és reklamok, amelyek gyakran Ggy
mutattak be a puha, fekete babakat, mint amelyek erészakos jatékra 6sztonoz-
nek. 1893-94-ben a massachusettsi Arnold Print Works ,, Topsy” ¢és
,, Pickaninny” néven egy fekete babat hirdetett a kovetkezd hirdetési szoveg-
gel: ,, Melyik amerikai gyerek ne szeretne egy rongybol késziilt ‘néger’ babat
— olyat, amit lehet simogatni vagy dobalni anélkiil, hogy baja esne a babanak
vagy barminek, amihez hozzavagjak? A ‘Pickaninny’ minden igényt kielégit”.
A hirdetés szerint a babat azért lehet és kell ,,dobalni”, mert fekete és textilbol
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késziilt, és ez az elpusztithatosag tette kivanatossd. A massachusettsi gyartd
,, Topsy” babaja, valamint Burnett szdmadra a puha fekete babak, Tamas batya
kunyhoja torténetével kombinalva, arra sarkalltdk a gyerekeket, hogy az ero-
szakos jaték jeleneteit eljatsszak (Bernstein, 2011:164).

Bernstein (2011) még egy masik kiilonGs esetre vilagit ra. 1898-ban egy
minneapolisi Gjsag arra kérte a gyerekeket, hogy irjanak levelet jatékaikrol.
Negyven gyermeklevelet kozoltek, ezekbdl hét a fekete babakrol szolt és leg-
tobbjiik erdszakrol szamolt be. Egy Alice Leland nevii kislany azt irta levelé-
ben, hogy ,, haldlra égetett” egy fekete babat, mig Wm. Scholtz azt osztotta
meg az olvasokkal, hogy ¢€lvezettel csipkedte ,, kis fekete gumibabajat.” Berns-
tein szerint (2011) a gyerekek tarsszerzdi annak a jaték-konyv-jaték formaci-
6nak, amelytdl ma mar elvalaszthatatlan a gyermekirodalom. A gyerekek nem
csak befogadjak az irodalmat, befogadjék a torténetek és az anyagi kultura
egyiittes forgatokonyveit, majd kozosen kialakitanak egy harmadik elemet:
magat a jatékot. Ez a harom elem szervesen kapcsolodik egymashoz. A gye-
rekek kozvetitésével az irokkal és jatékgyartokkal kozdsen 1étrehozott forga-
tokonyvek elvalaszthatatlanok tehat a gyermekirodalomtol (Bernstein, 2011).

Kutatasok az ovodas gyermekek
szinesbori babakkal kapcsolatos attitiidjérol

Szamos kutatast folytattak a gyermekek attitidjérdl az eltérdé borszinnel ren-
delkezd babakrol, ezaltal ravilagitva a rasszizmus €s faji el6itéletek kora gyer-
mekkorban mar meghatarozo jelenlétére. 1947-ben Clark és Clark 253 fekete
6vodas és altalanos iskolds gyermek megkérdezésével végzett kutatasokat az
USA-ban. A faji azonositas hatasat vizsgaltak az onképre a szegregalt délen
¢s az integralt északon. A kutatasban arra kérték a fehér és az afroamerikai
gyerekeket, hogy valasszanak maguknak fehér vagy fekete babat. A legtobb
afroamerikai gyermek mar haromévesen is a fehér babdhoz nyult. A kisérlet-
ben megkérdezték a gyerekeket, hogy melyik a szebb, okosabb ¢és melyik a
rossz, buta baba. A fehér gyerekeknél sejthetd volt, hogy a fehér babakkal
szeretnek jatszani, de a kisérlet szomorti eredménye, hogy az afroamerikai
gyerekek is a fehér babakat valasztottak (Kirdly & Karlson, 1979). Catz
(1973) hasonl6 kutatasi eredményekrdl szamolt be. A babavalasztasi vizsga-
lat eredményei ugyantigy azt mutattak, hogy mind a fekete, mind a fehér 6vo-
das gyerekek erdsen preferaltak a fehér babakat. Amerikaban feketén felnoni,
kiilonosen a kutatds iddszakaban, nem volt konnyti feladat. A rasszizmus és
a diszkriminaci6 ugyanugy része Amerika 6rokségének, mint a demokracia
¢s az egyenldség (Kirdly & Karlson, 1979).
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A 21. szazadban is egyre tobb kutatot foglalkoztat ez a téma. 2016-ban
Lavarone, L. és Durso, R. 0jsagirok végeztek hasonlo kisérletet szines bort,
olasz gyermekekkel. Vizsgalatuk arra iranyult, hogy az afroamerikai gyere-
kek milyen mértékben élnek meg kirekesztettséget az elditélet, diszkrimina-
cio ¢és faji szegregacio kovetkeztében. Ezeknek a gyerekeknek ugyanugy szi-
nes borii és fehér babak koziil kellett valasztaniuk. El0szor azt kérdezték meg
a vizsgalatban részt vett szines borli olasz gyerekektdl, hogy a veliik szemben
elhelyezett két baba koziil (egy fehér és egy szines borii) melyik a fehér, aztan
hogy melyik a fekete (Which is the white doll? Which is the black doll?).
Természetesen a megfeleld babara mutattak. Aztan amikor azt kérdezték meg
toliik, hogy melyik baba szép (Which doll is pretty?), volt, aki a fehér, de volt,
aki a szines borli babara mutatott. Arra a kérdésre, hogy melyik a csunya
(Which is ugly?), az a kislany, aki a szines borti babat talalta szépnek, itt a
fehéret jelolte meg csunyanak a tobbiekkel egyiitt. Azonban amikor a kutatok
arra kérték a gyerekeket, hogy valasszak ki azt a babat, amelyik szerintiik
rossz (Which one is bad?), akkor mindenki a szinesbdrli babara mutatott, az
a kislany is, aki az el6z6éekben még a szines borii babat szépnek gondolta.
Minden gyerek a fehér babat jeldlte, amikor a jo babat kellett kivalasztaniuk
(Which one is good?). A kutatok arra is kivancsiak voltak, vajon mért tartjak
a fehér babat jonak. A gyerekek vélaszaiban ott talaljuk példaul, hogy azért,
mert a szeme kék. Minden gyerek a szines borli babara mutatott, amikor azt
kérdezték toliik, hogy melyik baba hasonlit rajuk (And which doll looks like
you?). Kisérletiikkel azt bizonyitjak, hogy a 21. szdzadban hasonldan jelen
van az elditéletesség, a faji megkiilonboztetés, mint a 20. szdzad elsé felében
az amerikai tarsadalomban. A két kisérlet sajnos sok hasonlésagot mutat. Az
internetes videdmegoszton* elérhetd videofelvételbdl arra kovetkeztethetiink,
hogy a szines borti, olasz gyerekek még mindig hatranyos megkiilonboztetést
¢s elutasitast tapasztalnak. A forras azt sugallja, hogy az olasz tarsadalom
nem tamogatja megfelelden a kiilonbdzd etnikai csoportok kozotti elfogadast,
ami negativ hatassal van a gyermekek dnképére.

Jordan és Hernandez-Reif (2009) (idézi Sturdivant, 2020) vizsgalatai
szintén nagymértékli hasonlosagot mutatnak Clark és Clark kutatasaival. Ok
ugyancsak fehér preferenciat figyeltek meg 6vodasok korében, amikor a gye-
rekek fehér és fekete digitélis rajzfilmfigurak koziil valaszthattak. Ami elszo-
moritd, hogy Sturdivant és Alanis (2020) is arra vilagit r4, hogy az 6vodai
csoportban, ahol nem esett sz6 a sokszinliségrol, a gyerekek elutasitottak a
fekete babakat, és inkabb a fehér és latin babakat valasztottak, amelyek vila-
gos boriiek és egyenes hajuak voltak. Ez nem csupan amerikai fekete-fehér
kérdés tehat. Jesuvadian és Wright (2009) (idézi Sturdivant, 2020) példaul azt

4 Fanpage.it: Doll test — The effects of racism on children (2016-03-21.) URL: htps:/youtu.be/QRZPw-9sJtQ

180


https://youtu.be/QRZPw-9sJtQ

Etnikai csoportokhoz kapcsolodo elditéletek és preferenciak a gyermekek babavalasztasaban...

talaltak, hogy a gyerekek az indiai baba
sotét borét azzal tarsitottdk, hogy nincs
baratja (Sturdivant, 2020). Erdekes
azonban, hogy mig Szingaptrban a ki-
nai és indiai gyerekekkel végzett kisér-
letben a kinai gyerekek (dominéns cso-
port) egyértelmiien elényben részesi-
tették a sajat rasszukat, addig az indiai
gyerekek nem mutattak hasonlo prefe-
renciat. Ez azt mutatja, hogy a kisgyer-
mekek inkdbb részesitik elényben a
tarsadalmukban dominans faji vagy et-
nikai csoportot (Setoh ¢s munkatarsai,
2017 idézi Sturdivant, 2020). Fontos ‘
megjegyezni azonban, hogy a két fent E8§

emlitett kutatds soran jutalmazassal és 1. dbra: Jatékbabak egy szlovén dvoddban
mesemondéssal képesek voltak meg- (Forras: sajat fot)
valtoztatni a gyermekek rasszhoz fiz6d¢ attitlidjét (Sturdivant, 2020). Ez re-
ménykeltd, hiszen azt vetiti eldre, hogy a pedagoégusok pozitivan befolyasol-
hatjadk az 6vodasok nézeteit. A felndttek, a gyermekek sziilei és az oket neveld
ovodapedagdgusok kulcsszerepldi annak a folyamatnak, ami eldsegiti a gyer-
mekek pozitiv faji identitasat.

Sturdivant, (2020) ugyancsak egy nagyon érdekes kutatast végzett az
USA-ban a gyermekek jatékarol kiillonbozo rasszokat és etnikumokat abra-
zol6 babakkal. Ez az explorativ kutatés a faji tudatossagot ¢€s attitlidoket vizs-
galta a gyermekek 6vodai dramajatékaban megjelend faji diskurzuson keresz-
tiil két dvodai csoportban. A jaték sordn a gyermekek fajjal és etnikummal
kapcsolatos értelmezéseinek megismerése ravilagit arra, hogyan kezelhetik a
kora gyermekkori pedagdgusok ezeket a kérdéseket az 6vodai csoportokban.
A kutatasban arra is keresték a valaszt, hogyan észlelik és irjak le az 6voda-
pedagogusok a faji elditéleteket és attitidoket a gyerekek babajatékaban.
Vizsgalatukba két koragyermekkor pedagogust és két intézményvezetd peda-
gbgust vontak be, akik megfigyeléseket végeztek a gyermekek babas jatéka-
ir6l. Harom héten keresztiil végezték a megfigyeléseiket, melynek sordn fel-
jegyzéseket készitettek és kitoltottek egy kérddivet a megfigyelt jelenségek-
rol. A kérddéivben a kutatok a kdvetkezd kérdéseket tették fel:

A gyerekek mely babékat részesitették elényben?

Mely babékat utasitottak el vagy hagytak figyelmen kiviil?

Mely gyerekek jatszottak a babakkal?

Kikkel jatszottak egyiitt, €s hogyan hasznaltak a babékat a jaték soran?
Hogyan irjak le az 6vodapedagogusok a kisgyermekek szociodramatikus
jatekat kiilonbozo rassza babakkal?
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Sturdivant kutatasaban két pedagogus vett részt. Az egyik Laura, egy latin
szarmazasu pedagdgus, aki 33 éve gyakorolja hivatasat. Miel6tt a kutatas
helyszinén dolgozott volna, sajat otthoni gyermekgondozo6 kdzpontot miikkod-
tetett, illetve gyermekfejlesztési kozpontokban tanitott s feliigyelt. Spanyol-
orszagban, Olaszorszagban és az Egyesiilt Allamokban is dolgozott korab-
ban. A kutatok, amikor megkérdezték téle, hogyan kezeli a csoportjaban a
sokszinliséget, igy valaszolt: , /...] kiilonféle torténeteket olvasok nekik, meg-
keérjiik a sziiloket, hogy jojjenek el, és végezzenek egy tevékenységet a cso-
porttal a kulturajukbol... az iinnepek idején kiilonbozo iinnepekrol tanulunk,
példaul Hanuka, Kwanzaa, stb.” Elmondta azt is, hogy szokott besz¢élgetni a
gyerekekkel a sokszinliségrol, a csaladok eltérd kultarajarol. A masik peda-
gogus, az indiai-amerikai szdrmazasu Sadhvi, aki 28 éve dolgozott mar 6vo-
dapedagdgusként. Amikor megkérdezték, hogyan kezeli a csoportjaban a sok-
szinliséget, azt valaszolta, hogy ,,/...] pozitiv modon ismeri el az egyéni és
kulturalis kiilonbségeket ™.

A kutatds eredményei azt mutatjak, hogy az 6vodas gyermekek a jatékuk
soran nem mutattak semmilyen preferenciat egy adott faji vagy etnikai hat-
térrel rendelkezd baba irant, és elditéleteket sem mutattak. Az 6vodasok
mindegyik babaval szivesen jatszottak, fliggetleniil attol, hogy annak milyen
a szine, ruhdja vagy a forméja. Tommy (fehér), Kay (afroamerikai), Margo
(azsiai) és Michael (fehér) szerepjatékot jatszottak. A kovetkezd beszélgetést
jegyezte fel a pedagdgus a jatékuknal:

Tommy: ,,En vagyok az anyuka, te [Margo] vagy a baba. Fekiidj le a kana-
pera. Aludj, baba!”
[Margo lefekszik €s eljatssza, hogy alszik.]
[Kay ugy tesz, mintha a konyhdban f6zne.]
Michael: (Gsszegylijti az 6sszes babat) ,, Ok az én babdim.”
Laura (6vodapedagogus): ,, Miért mind a te babdd? Jatszhatnal csak egyikkel is.”
Michael: ,, Nem, mert senki sem akarta oket, ugyhogy majd én vigyazok rajuk.”

A csoportszobaban négy kiilonboz6 baba volt (egy fekete, egy azsiai, egy fehér
¢€s egy spanyol szarmazasu baba). Amikor Michael mindegyik babat magahoz
vette, és azt mondta, hogy ,,ezek az én babdim”, akkor négy kiilonb6z0 rassz
¢és etnikum jelent meg a jatékban és ez egyaltalan nem okozott gondot neki.
Egy masik példa ugyancsak arra vilagit ra, hogy ezeknek a gyermekeknek tel-
jesen természetes mar, hogy az emberek kiilonbdz6 borszinnel rendelkeznek.
Ebben a jatékban a gyerekek kozott szerepelt Chelsea (fehér, USA), lan (fehér,
USA), Ming (4zsiai, Kina) és Hamed (kozel-keleti, Iran). A négy gyerek szin-
tén szerepjatékot jatszott, felvaltva hasznaltak egy bevasarlokocsit. Az egyik

182



Etnikai csoportokhoz kapcsolodo elditéletek és preferenciak a gyermekek babavalasztasaban...

gyermek egy fekete babat tett a kocsi gyerekiilésébe. Annak ellenére, hogy a
baba rassza vagy etnikuma nem egyezett egyik gyerekével sem, gy tettek,
mintha 6k lennének a baba sziilei és vasaroltak volna az élelmiszerboltban.

Ebben a kutatasban a két tapasztalt, kisebbségi pedagogus arrdl szamolt
be, hogy a gyerekek nem mutattak faji vagy etnikai elfogultsdgot vagy prefe-
renciat a babavalasztas sordn. A kiilonb6zd hatterti gyerekek szivesen jatszot-
tak egylitt kiilonb6z06 rasszokat abrazold babakkal, nem szamitott naluk, hogy
a babdk nem hasonlitanak rajuk, vagy hogy a csaladjaikban a babak bdrszine
mas, mint a sajat borsziniik. Ezek az eredmények jelentsen eltérnek a ko-
rabbi kutatdsok eredményeitdl, amelyek eddig azt mutattdk, hogy az dvodas
gyerekek figyelmen kiviil hagyjak €s elutasitjak a fekete babékat és jatékokat,
valamint a fehérséget preferaljak.

Fontos kiemelni, hogy ezek a pedagdgusok rendszeresen beszélgetéseket
folytatnak a kiilonbségekrdl, bevonjak a csaladokat is, és a gyermekirodalmat
szintén hasznaljak az érzékenyitésre. Pozitivan kezelik a kulturalis kiilonbsé-
geket a csoportjukban. Ennek a kutatdsnak a pozitiv eredménye minden bi-
zonnyal ennek a tudatos pedagdgiai munkanak kdszonhetd, ami szintén a pe-
dagogusok feleldsségére vilagit ra (Sturdivant, 2020).

A multikulturalis/interkulturalis
nevelés szerepe

A gazdasagi migracio, a menekiiltiigy, valamint a vallasi és egyéb kisebbsé-
gek 1étezése szamos kihivas elé allitja a befogado orszagokat, mindez az ok-
tatasi rendszerre, a pedagégiai folyamatokra is hatassal van (Torgyik, 2022;
Forray, 2003). Erre a multikulturalis/interkulturalis nevelés tobb megoldast is
kinal, eldsegitve a méltanyos és esélyegyenldségen alapuld oktatasban vald
részvételt, valamennyi tanuld iskolai sikerességét.

Sziikségesnek gondolom a multikulturalizmus/interkulturalizmus fogal-
mak tisztazasat is. Forray szerint (2003) az eurdpai szakirodalom ,,/...J az in-
terkulturalizmus fogalmat akkor alkalmazza, amikor dinamikarol van szo: a
kulturak egymasra hatasarol, nevelésrol, szocializaciorol. Tehat inkabb in-
terkulturalis nevelésrol, oktataspolitikarol van szo, mint multikulturalisrol”
(Forray, 2003:22). A multikulturalizmus fogalmat pedig a tarsadalom adott
allapotanak jellemzésére alkalmazzak. A tobbféle kultura egyiittélését fejezik
ki ezzel. Azonban fontos megjegyezni, hogy a multikulturalis tarsadalmakhoz
nem csupan az etnikai kultardk tartoznak, hanem példaul a szegények, az if-
jusag stb. szubkulturaja is. Megjegyzendo, hogy ezeket a fogalmakat az eu-
répai szakirodalom hasznalja ebben az értelmezésben, az amerikai inkabb a
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multikulturalis nevelésrol beszél (Forray, 2003:22). Cs. Chachesz (2007) ta-
nulméanyéban olvashatjuk, hogy a multikulturalis nevelés alapgondolatanak
kialakuldsa a 20. szdzad hatvanas éveiben indult és mar ekkor érzékelhetd
volt egy terminolégiai kett6sség: Eszak-Amerikaban ezt inkabb multikultura-
lis nevelésnek, Nyugat-Eurdpaban foként interkulturalis oktatasnak kezdték
nevezni (Cs. Chachesz, 2007:3).

Banks ¢és Banks szerint a multikulturalis nevelés 1ényege az aldbbiakban
foglalhat6 Ossze: ,, 4 multikulturalis nevelés, a nevelés azon teriileteként de-
finialhato, amelynek fo célja egyenloé nevelési-oktatadsi lehetoségek biztosi-
tasa a kiilonbozo rasszokhoz, nemekhez, etnikai és kulturdlis csoportokhoz,
szocialis osztalyba tartozo diakok szamara™ (Torgyik & Karlovitz, 2006:31
idézi Sari, 2018:373). A multikulturalis és az interkulturalis nevelés eredmé-
nyessége nagymértékben fiigg a nevelési intézmények kulturalis pluralizmu-
satol és a pedagdgusok felkésziiltségétol. ,, A multikulturdlis oktatas eszméje
Europaban annak eredményeképpen bontakozott ki, hogy a kiilonbozo indi-
téku migraciok kovetkeztében Eurdopa gazdag orszagai tobbetnikumu (multi-
etnikus) teriiletekké valtak. A multikulturalis pedagogia reagalas erre a hely-
zetre, egyuttal kompromisszum az asszimildacios oktatdspolitika és az ennek
ellendllo kisebbség kozott” (Forray, 2003:19). A kiilonboz6 kultirak kozotti
konfliktus olyan nemzeti €s kulturalis sokszinliséget general, amely egyszerre
lehet az oka a rasszizmusnak és az idegengyiiloletnek, ugyanakkor megte-
remti a nélkiilozhetetlenségét az interkulturalis nevelésnek. A vildg kiilon-
b6z6 részein eltéré mértéki a kulturak sokszinlisége egy-egy orszagon beliil.
Az USA-ban és Europa szdmos allamaban a 21. szazadban egyértelmiien
multikulturalis tarsadalmakrol beszélhetiink. Mindez azt eredményezte, hogy
a mas kulturalis identitast, mas anyanyelvii csaladok gyermekei jelen vannak
ezen orszagok nevelési/oktatdsi intézményeiben. A pedagogus szakma részé-
ol sziikségszeri a reflektalas erre az 0j helyzetre, ami ahogy irtam, rengeteg
kihivés elé allitja a pedagdgusokat. Magyarorszagon az Eurdpai Unidhoz vald
csatlakozast kdvetden erdsodott fel ez a jelenség (Szarka, 2021:151).

Gorogorszag esetében a népességmobilitas kovetkeztében kialakult egy
jelentds etnikai, tarsadalmi és vallasi heterogenitds, amelyet a globalizaci6 az
elmult évtizedekben erdteljesen fokozott. Mindez jelentds hatassal van az
ovodai nevelésre is. A rasszizmus és az idegengytiilolet sajnos valds jelensé-
gek az dvodai nevelésben, és jelentds kovetkezményekkel jarnak a kisgyer-
mekek fejlédésére nézve. Szamos tanulmany foglalkozott a rasszizmus ¢és ide-
gengyuldlet kérdésével az 6vodai nevelésben, mivel az 6voda mérfoldkének
szamit az egyén fejlodésében, hiszen itt kezdenek kialakulni a gyermekek ér-
tékei, észlelései és attitidjei, a kognitiv képességeiken tilmenden. A népes-
ség mobilitdsa és a modern tarsadalmi koriilmények megvaltoztattdk azt a
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kulturalis homogenitast, amely évtizedekig jellemezte a gérog oktatast. Ma az
olyan tényezdk, mint a gazdasagi migracio, a menekiiltiigy, valamint a vallasi
¢és egy¢eb kisebbségek 1étezése hozzajarulnak ahhoz, hogy az dvodai nevelés-
ben foglalkozni kelljen a kultardk kozotti kiilonbozdségekkel (Damanakis,
2018 idézi Tosifidou, 2024). Eppen ezért kiemelt jelentdsége van az interkul-
turalis nevelésnek. Egy gorog kutatas ravilagit arra, hogy a legtobb mas etni-
kumu kisgyermek tarsadalmi elszigeteltséget tapasztal, ami oda vezet, hogy
kizarélag a sajat tarsadalmi csoportjukhoz tartozokkal alakitanak ki kapcsola-
tokat, ami a ,,gettosodast” erdsiti a nevelési €s oktatasi intézményekben.

Az interkulturélis nevelés a gyermekek egyenldségére dsszpontosit, fiig-
getleniil azok kulturalis hatterétol, azzal a céllal, hogy megsziintessék az iskolai
kudarchoz vagy késobbi tarsadalmi kirekesztéshez vezetd feltételeket. Ennek
érdekében igyekeznek kulturalisan gazdagitani az oktatasi tokét azaltal, hogy
létrehozzak a kultardk kozotti interakcio feltételeit, empatiat alkalmazva és
megsziintetve a sztereotipidkat, a tarsadalmi konstrukciokat (Papachristos,
2011:10 idézi losifidou, 2024). Fontos mar a kisgyermeknevelésben is annak
hangsulyozasa, hogy a vilag sokszinti, ahogy G6bolds és Endrédy (2020) fo-
galmaz ,,/[...] minden ember egy-egy szinfolt az emberiség palettajan, és min-
den nemzet egyenlden fontos ahhoz, hogy ezekbol a szinfoltokbdl egy végtelen
szamban varialhato szines kép sziilessen” (G6b6lés & Endrddy, 2020:103).

Osszegzés

A tanulmanyban bemutatott babakisérletek €s a nemzetkozi szakirodalmak
igazoljak a multikulturalis/interkulturalis nevelés fontossagat, nélkiilozhetet-
lenségét az 6vodai nevelésben. A 21. szdzad nevelési intézményeiben meg
kell jelenniiik — a kiilonb6z0 etnikai hattérrel rendelkez6 gyerekek sikeres in-
tegracioja érdekében — azoknak a babaknak is, amelyek afrikai, 4zsiai, latin-
amerikai, europai vagy akar egyedi népcsoportokat képviselnek. Az ilyen ba-
bak hasznalata a pedagogiaban azért fontos, mert a gyerekek szamara vizualis
¢s érzelmi kapcsolatot biztosit a kiilonb6z6 kultarakkal. Ez kiilondsen 1énye-
ges kisgyerekkorban, amikor a gyerekek kivancsiak és nyitottak.

A multikulturalis babak hasznalata soran a gyerekek megtapasztalhatjak,
hogy a babak, amelyek kiilonb6z6 kultirdkat képviselnek, ugyantgy részei
lehetnek a szerepjatékoknak, és ugyanazok az érzelmek, jatékok és helyzetek
kapcsolodnak hozzéajuk, mint sajat magukhoz. Ezzel a modszerrel a pedago-
gusok azt iizenik, hogy bar a vildg tele van kiilonb6zd szokasokkal, hagyo-
manyokkal €s kinézetekkel, alapvetden mindannyian hasonldéak vagyunk. A
multikulturdlis babdk segitségével a gyerekek megtanuljdk, hogy a
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kiilonbségek természetesek, és nem kell félniiik az ismeretlentdl. Az ilyen ba-
bak segitenek lebontani a sztereotipidkat, amelyek a felnéttek vilagaban sok-
szor meghatarozzak a kiilonb6z6 népekkel kapcsolatos elditéleteket. A babak
lehetévé teszik, hogy a gyerekek empatiat és elfogadést tanuljanak, hiszen
jaték kozben megtapasztalhatjak, milyen érzés lehet egy masik nézépontot
vagy életmodot megélni.

Magyarorszagon is egyre tobb évodéaban ¢és iskolaban alkalmaznak mul-
tikulturalis nevelési modszereket, melyek soran kiilonbozo kultirakat és etni-
kumokat képvisel6 babakat is bevonnak a mindennapi pedagdgiai munkéaba.
Ezek a babak hozzajarulnak ahhoz, hogy a gyerekek mar koran megismerjék
azokat a kisebbségeket és kulturakat, amelyekkel akar a sajat kozosségiikben
is talalkozhatnak. Az évodai és iskolai programokban néha szerepelnek roma,
német, szlovak vagy mas nemzetiségeket abrazolo babak is, melyek Magyar-
orszagon hosszu multra tekintenek vissza. A multikulturalis nevelés egyre el-
terjedtebb, és a babak hasznalata — mint jatékeszkoz — ebben nagy szerepet
kap. Magyarorszagon kiilondsen fontos lehet, hogy a gyerekek mar fiatalon
talalkozzanak az orszagban €10 kiilonb6z6 nemzetiségek és kultirak képvise-
16ivel, megismerve azok hagyomanyait és értékeit.
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ABSTRACT

The royal way of the children development-second language acquisition with the help
of games | Since Albert Einstein, play has been considered the highest form of creation and
thus the most important prerequisite for early childhood development. This article deals
with play and its role in pre-school and school second language acquisition. The first part
is devoted to terminological clarification, where the term play is defined from several
aspects. The second part explains the relevant characteristics of play. The third part
examines the links between play and second language acquisition. In the fourth part, the
different types of play are discussed and their significance for development and second
language acquisition is presented. In the conclusion, conclusions are drawn and an outlook
is given on the role of play in the development of children in the future.

ZUSAMMENFASSUNG

Das Spiel gilt seit Albert Einstein als die hochste Form der Schopfung und somit als
wichtigste Bedingung fiir die friihkindliche Entwicklung. Der vorliegende Beitrag
setzt sich mit dem Spiel und seiner Rolle im vorschulischen und schulischen
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rung, wobei der Begriff Spiel aus mehreren Aspekten definiert wird. Im zweiten Teil
werden die themenrelevanten Merkmale des Spiels erlautert. Im néchsten Teil wird
dem nachgegangen, welche Zusammenhénge zwischen dem Spiel und dem
Zweitspracherwerb bestehen. Im Anschluss daran wird auf die einzelnen Spielarten
eingegangen und deren ihre Bedeutung in der Entwicklung der Kinder und im
Zweitspracherwerbsprozess dargestellt. In der Zusammenfassung werden Schlussfol-
gerungen gezogen und ein Ausblick wird zur Rolle des Spiels im Leben der Zukun-
ftsgenerationen gegeben.

ABSZTRAKT

A gyermeki fejlodés kiralyi titja —a masodnyelv meghdditasa jatékkal | A jatek Albert
Einstein Ota a teremtés legmagasabb formaja és ezzel a kora gyermekkori fejlodés leg-
fontosabb feltétele. Az alabbi tanulmany a jatékkal és annak az dvodas és iskolas gyermek
masodnyelv-elsajatitasaban jatszott szerepével foglalkozik. Az els6 részben a fogalom
meghatarozasara keriil sor, és a jatékot tobb szempontbol definialja.

A masodik részben a jaték téma szempontjabol relevans jellemzdinek tisztazasara keriil
sor. A kovetkezd részben a szerzok annak jarnak utana, hogy milyen Gsszefliggések allnak
fenn a jaték és a masodnyelv-elsajatitas kozott. Ehhez kapcsolodva az egyes jatékfajtak
ismertetésére keriil sor és a gyermeki fejlodésben betoltott szerepiiknek a bemutatasara a
masodnyelv-elsajatitas soran. Az 6sszefoglalasban a kovetkeztetések levonasara kertil sor,
és kitekintést adunk a jaték jovo generacidinak életében betoltott szerepérol.
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“Die Quelle alles Guten liegt im Spiel.”
(Friedrich Frobel)

Das Spiel — Begriffsbestimmung

Spiel ist eine wichtige Voraussetzung fiir die allgemeine Personlichkeitsent-
wicklung. Die Bedeutung des Spiels fiir das friihkindliche Lernen spiegelt sich
auch an seiner gesetzlichen Verankerung im Artikel 31 der UNO wider: Die
Vertragsstaaten erkennen das Recht des Kindes auf Ruhe und Freizeit an, auf
Spiel und altersgemife aktive Erholung sowie auf freie Teilnahme am kulturellen
und kiinstlerischen Leben. (Artikel 31, Absatz 1 der UNO)

Das ,,Spiel* stellt ein interdisziplindres Forschungsgebiet dar, es wird von
diversen wissenschaftlichen Disziplinen aus verschiedenen Perspektiven unter-
sucht und definiert.

Nickel bezeichnet Spielen als ein menschliches Grundbediirfnis, bzw. eine
Grundform der Auseinandersetzung mit der Umwelt und mit sich selbst. (Nickel,
1977).

Laut Maria Montessori ist Spielen die Arbeit des Kindes, denn wenn Kinder
spielen, sind sie ernsthaft dabei und konzentrieren sich auf das Spiel.

Franz beschreibt Spiel als die wichtigste Lernform des Kindergartens,
welche Tatigkeiten umfasst, die als Arbeit bezeichnet werden koénnen, die jedoch
im Erleben des Kindes zweckfrei und lustbetont sind. (Lochner, 2022) Die Kinder
»arbeiten nicht um der Effizienz, des Erfolgs willen, sie miissen sich nicht ans-
trengen wie die Erwachsenen, sondern das Ziel ihrer Téatigkeit ist das Arbeiten.
Das Kind will den Kraft- und Zeitaufwand im Gegensatz zu den Erwachsenen
nicht minimalisieren, sondern im Gegenteil: Es will so lange in der Spieltitigkeit
verweilen, wie moglich und keine Belohnung dafiir bekommen. Das Kind erwar-
tet wahrend des Spielens keine Lenkung von auflen, sondern ein starker innerer
Antrieb bringt es dazu, sich autonom zu betétigen und seine eigenen Strategien
und Moglichkeiten auszuprobieren. Im Spiel erreicht das Kind das Flow-Erlebnis,
weil es Momente erlebt, in denen es ganz im Jetzt des titigen Handelns aufgeht,
in den Zustand der Weltvergessenheit {ibergeht und wahre Gliicksgefiihle und
Augenblicke hochster Konzentration empfindet. Das Kind befindet sich mitten
im Spiel, jenseits von Raum und Zeit, es ist ganz bei der Sache. Der Spieltheore-
tiker Scheuer nannte es ,,volliges Aufgehen in der momentanen Tétigkeit®, ,,Ver-
weilen in einem Zustand des gliicklichen Unendlichkeitsgefiihls* Dieses Flow-
Erlebnis wurde von Csikszentmihalyi, dem Schopfer der Flow-The-
oriebeschrieben, der den Begriff populédr machte.!

! Die Arbeit des Kindes. URL: https://tinyurl.com/yc2c6jrw
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Laut Caillies ist Spielen die Hauptbeschiftigung des Kindes und spiegelt se-
inen Entwicklungsstand wider. In der Spieltitigkeit lernt und entwickelt sich das
Kind in vielfaltiger Weise. Im Spiel findet aktives, entdeckendes und strukturie-
rendes Lernen statt und es generiert neues Lernen. (Caillies, 1975) Dass das Spiel
die Haupttatigkeit des Kindes ist, wird auch dadurch bewiesen, dass nach Unter-
suchungen ein Kind bis zum Schuleintritt mindestens 15.000 Stunden, also etwa
7 Stunden am Tag gespielt hat.

Nach Einsiedler wirkt sich das Spiel langfristig auf die kognitive Ent-
wicklung des Kindes aus, wenn das Kind die materielle und soziale Umwelt ken-
nenlernt. (Einsiedler, 1982)

Das Fachworterbuch fiir Erzieherinnen und padagogische Fachkrifte bietet
in Anlehnung an die padagogische Praxis eine komplexe, die verschiedenen As-
pekte der obigen Definitionen integrierende Begriffsbestimmung des Spiels.
Demnach ist das Spiel die elementare eigenaktive Ausdrucksform, eine spontane
Aktivitit des Kindes, ein potenzieller Weg seiner Lebensbewiltigung und
Selbstbildung. Das Spiel ist die zentrale Betétigung eines Kindes, mit der es Kon-
takt zu seiner direkten und indirekten Umwelt aufnimmt. Das Spiel ermoglicht
dem Kind, ein Bild von sich zu entwickeln und nétigenfalls daran weiterzubauen.
Die Erfahrungen, die Kinder im Spiel sammeln, sind iiberwiegend ,,Selbster-
fahrungen®, die fiir das autonome Lernen bedeutsam sind. Das Spiel des Kindes
hat auch eine symbolische Bedeutung. Durch das Spiel teilt das Kind seiner
Umwelt eigene Freuden, Sorgen, Hoffaungen und Angste mit. Durch die Re-
aktionen der Spielpartner in seiner direkten Umwelt erwirbt es ein Wissen iiber
seine eigenen Fahigkeiten, Grenzen, Schwichen, Emotionen und Wiinsche.
(Vollmer, 2005)

Spiel — Themenrelevante Merkmale

Im Folgenden werden die Merkmale des Spiels dargelegt, die fiir den Zweitsprac-
herwerb von Belang sind.

Im Spiel lernen die Kinder im handelnden Umgang mit den Dingen. Dieses
Handeln ist eine unentbehrliche Grundlage fiir das anschauliche Denken, das auf
verinnerlichten Handlungsschemata aufgebaut ist. Spielsituationen erlauben es
den Kindern, lebhaft und besser miteinander in Kontakt zu treten. Auch mit dem
Spielleiter kann in den Situationen oft leichter Kontakt aufgenommen werden als
in anderen Lernsituationen.

Auch die sprachliche Kompetenz wird beim Spiel gefordert, weil die Spieler
innerlich motiviert sind, sich in der Spielhandlung verstindlich zu machen.
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Spielen bereitet Spal3, es wird von positiven Gefiihlen begleitet, was sich auf
den Erwerbsprozess besonders effektiv auswirkt.

Im Spiel konnen die Bereitschaft zum Lernen, die Neugier und die Sponta-
neitdt sowie die Kreativitit zwanglos gefordert werden.

Ein wichtiger Motivationsschub fiir das Spiel ist die Neugierde des Kindes.
Neugierde ist der beste Lernantrieb. Kinder probieren Neues und sammeln
dadurch vielfiltige wertvolle Lebenserfahrungen.

Spielen und Lernen schliefen einander in der dffentlichen Meinung aus,
tatsdchlich sind sie jedoch ein Traumpaar, denn Spielen ist die bestmogliche Lern-
form der Kinder, nicht nur die der Klein-, sondern auch der Volksschulkinder.
Spielend begreifen die Kinder die Welt spielendleicht.

Nach Meyer ist Spielen im Unterricht ein zielgerichteter Versuch zur kom-
plexen Entwicklung der Schiiler*innen. (Meyer, 1989) Lernziele lassen sich in
der Schule genauso wie im Kindergarten durch Spiele motivierender, intensiver
oder effektiver erreichen. Somit knnen sich Schiiler:innen im Unterricht leichter
artikulieren, sie konnen durch das Spiel in die Welt der Erwachsenen eintauchen,
thre Handlungen imitieren. (zit. nach Gritz, 2001) Nach Kdobele steigern Spiele
die Motivation, rufen passives Wissen wach und erweitern auch die Sprachfahig-
keit. (zit. nach Grétz, 2001)

Spiele fordern Fantasie und Kreativitit. Im Spielen wie auch im Lernen
kommt es oft zu solchen Situationen, die Kreativitit fordern, die Losung von
Problemen kann auf die kiinftige Problemlosungsfahigkeit im Lernprozess eine
positive Wirkung ausiiben und helfen, sich die Welt aktiv anzueignen. Diese
Rolle des Spiels dulert sich auch im Spracherwerbsprozess, weil die Spielpartner
im Spiel Absprachen treffen, Regeln vereinbaren, Konflikte aussprechen und
Losungsmoglichkeiten verhandeln miissen. In solchen Situationen erweist sich
Spielen auch als eine verbale Briicke zwischen Ich und Du, Wir und Ihr.

Spiel — Zusammenhang zwischen
Spiel und (Zweit)Spracherwerb

Im Folgenden soll erldutert werden, wie eng das Spiel mit dem (Zweit)Spracher-
werb zusammenhdngt und wie der optimale Erwerbsprozess abléutft.

Das von Theresia Talabér entwickelte zweisprachige Erziehungsprogramm
,.Spiel mit dem Wort, Spiel mit der Sprache®, das in den Ubungskindergirten der
Benedek FElek Piddagogischen Fakultit der Universitidt Sopron angewandt wird,
integriert einige Elemente der Birkenbihl-Methode. Das Programm hat sich seit
1994 im Laufe seiner Anwendung gut bewahrt. Es wurde fiir den vorschulischen
Zweitspracherwerb erarbeitet, aber es wendet solche Methoden an, die nicht nur
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im Kindergarten geeignet sind, sondern auch fiir den schulischen Sprachunterricht
empfehlenswert wiren, denn im Gegensatz zum Kindergarten charakterisiert den
schulischen Sprachunterricht auch heute noch oft das Abverlangen des sturen
Auswendiglernens oder Paukens von Vokabeln, was langfristig keineswegs ef-
fektiv ist, da die unzusammenhdngenden Einzelelemente der Sprache nicht zu
dem Gesamtbild einer Zweitsprache verkniipft werden konnen. Es ist fiir den
nachhaltigen Spracherwerb genau deswegen von grofer Bedeutung, dass die
padagogische Fachkraft (im Weiteren PFK) die richtige Lehrmethode bei der
Zweitsprachvermittlung anwendet. Es soll als Grundregel beachtet werden, dass
der Lernstoff und die Lehr- oder Lernmethode dem Lernenden und seinen person-
lichen Voraussetzungen und Anspriichen angepasst werden miissen.

Wir konnen Birkenbihls Meinung zustimmen, dass Lernen in einer natiir-
lichen, spielerisch-entdeckerischen Weise erfolgen sollte, um effektiv und nach-
haltig zu sein. Birkenbihl betont die aktive Auseinandersetzung des Lernenden
mit dem Lernstoff, um sich diesen mit der fiir ihn geeigneten Methode frei und
selbststindig anzueignen. Die am héufigsten ausgeiibte freie und selbststindige
Tatigkeit des Kindes ist das Spiel, darum ist es der beste Schauplatz, wo das Kind
auch Sprachkenntnisse am effektivsten und schnellsten auf spontane und natiir-
liche Weise erwerben kann.

Im Programm ,,Spiel mit dem Wort, Spiel mit der Sprache* von Theresia
Talabér, ehemaliger Dozentin der Benedek Elek Pddagogischen Fakultét der Uni-
versitdt Sopron, besteht der Zweitspracherwerb auch aus 2 Grundpfeilern: aus
dem Verstehen und dem Sprechen.

Das Verstehen setzt sich aus zwei Schritten zusammen: aus dem Dekodieren
(,, Worter im Zusammenhang verstehen*) und dem Horen. Das Horen der Zweit-
sprache wird durch das Modell der PFK garantiert und in den Tagesablauf des
Kindergartens eingebaut, wodurch ein natiirlicher Spracherwerbsprozess erzielt
wird. Ein wichtiger Punkt dabei ist, das Gesagte zu veranschaulichen, das heif3t
bildlich vorzustellen. Veranschaulichungsmittel sind bekannterweise sehr
hilfreich dabei, etwas zu verstehen und sich einzupréagen.

Zum Sprechen, also produktiven Sprachgebrauch kommt es in verschiede-
nen lebensrealen Tétigkeiten und spielerischen Aktivitdten in der Zweitsprache,
die zum Uben und Festigen der Sprachkenntnisse beitragen. Die Aktivititen sol-
len in Gruppen durchgefiihrt werden, da sich die Kinder in stdndiger Interaktion
miteinander und mit der PFK befinden und die Zweitsprache in einem
alltdglichen und spontanen Kontext verwenden kdnnen. Sprache lernt sich ja am
besten im Austausch mit anderen. Nach Babai und Kovacsné Vinkovics sollen
aus diesem Grund in der Vermittlung einer Zweitsprache kommunikative
Lernziele im Vordergrund stehen, wobei in der frithkindlichen Sprachvermitt-
lung die miindliche Kommunikation einen erheblichen Stellenwert einnimmt
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und grundsétzliches Ziel ist. (Babai & Kovacsné Vinkovics, 2023) Mit den
kommunikativen Ansdtzen geht auch das kooperative Lernen einher, das auf
Partner- und Kleingruppenarbeit basiert, wihrend der die Kinder in der Zweit-
sprache miteinander Kontakt aufnehmen und interagieren. Dadurch wird die
Zweitsprache zum echten Kommunikationsmittel, die Kinder werden zu
Sprachanwender*innen.

Alle haben frustrierende Sprachlernerlebnisse aus der Schulzeit, was man ke-
inesfalls will. Die Lernenden pauken stundenlang Vokabeln, konjugierte Verben
und Grammatikregeln — und wenn sie sich dann zum ersten Mal in der jeweiligen
Sprache unterhalten wollen, dann stellen sie fest, dass ihnen das Sprechen
schwerfallt. Darum sollten Kinder die Zweitsprache genauso wie ihre Erstsprache
erwerben, ohne Grammatikregeln zu lernen, Vokabeln zu biiffeln, d. h. die Spra-
che lebensfremd zu lernen.

Nehmen wir an, dass jemand versuchen will, einem zu erkliren, wie der Ak-
kusativ im Deutschen gebildet wird. Man kann dariiber ein Buch schreiben, aber
ohne konkrete, aus der begreifbaren Realitdt stammende Beispiele anzufiihren,
wiirde jeder Versuch scheitern. Man muss also regelméfig in die gelebte Sprache
eintauchen, sie in der Praxis, entlang dem pragmatischen Aspekt lernen und viele
Erfahrungen im Sprachgebrauch sammeln.

Spiel-Aufgaben der PFK bei der Zweitsprachvermittlung

Im folgenden Teil befassen wir uns mit den Aufgaben der PFK, die erfiillt werden
miissen, damit der Zweitspracherwerb erfolgreich abliuft.

Die PFK hat neben ihren allgemeinen Aufgaben auch Aufgaben in Bezug
auf die Sprachforderung zu erfiillen.

Die PFK soll vor allem ein sprachforderliches Verhalten zeigen und
sprachfordernde Anlésse schaffen und nutzen. Diese Sprechanldsse sollen die
Themen des Kindergartenalltags aufgreifen. Die verschiedenen Spielgegenstinde
bilden einen guten Ausgangspunkt fiir die PFK, Spiele mit den Kindern zu ar-
rangieren. Diese fiihren zum Sprechanlass hin, die PFK kann mit den Kindern den
Kontakt in der Zweitsprache aufnehmen, indem sie z. B. Fragen zum Spiel-
gegenstand an die Kinder stellt und dadurch ein einfacher Dialog zwischen der
PFK und dem Kind entsteht. Durch diese Sprechanlédsse erwirbt das Kind nicht
nur einzelne Worter, sondern es begreift auch die Wortbedeutung, nimmt gram-
matikalische Regeln nebenbei auf und prigt sie sich ein. Wenn die PFK dafiir
sorgt, dass die Kinder tagtiglich die Gelegenheit haben, mit ihr und den anderen
Kindern in der Bauecke, in der Puppenecke, im Kreativbereich, im
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Literaturbereich, im Bewegungsraum oder im Auflenbereich solche Sprechan-
ldsse zu erleben, dann ist der erfolgreiche Zweitspracherwerb angebahnt.

Wenn die PFK die Zweitsprache benutzt, soll sie auf das richtige Sprech-
tempo achten, mit dem Kind den Blickkontakt halten, damit das Kind die richtige
Aussprache von den Lippen ablesen und erwerben kann.

Die PFK soll der Methode des sprachbegleitenden Handelns entsprechend
thre Handlungen und die Handlungen der Kinder mit Sprache begleiten, die kind-
lichen AuBerungen in der richtigen Form wiederholen, differenziert transformie-
ren, erweitern und modifizieren. Eine Spielidee bietet Anlass fiir Sprachhandlun-
gen. Situationen werden “‘versprachlicht®, so sind Spielsituationen auch komplexe
Sprachlernsituationen. (Zimmer, 2017)Eine der wichtigsten Aufgaben der PFK ist
die Wortschatzerweiterung, denn der Wortschatz ist der Baukasten, aus dem sich
die Sprache bedient. Die verschiedenen Spielarten leisten einen bedeutenden Be-
itrag zur Wortschatzerweiterung, sowie zur situationsgebundenen Umsetzung des
erworbenen Wortschatzes in die Kommunikation. Bei der Wortschatzvermittlung
und -erweiterung geht es nicht nur um die Vermittlung einzelner Worter, sondern
um Worter, die im Kontext veranschaulicht und verwendet werden, weil den
Kindern die Wortbedeutung dadurch viel effektiver erschlossen werden kann. Es
geht nicht darum, dass Kinder die Worter einfach nachsprechen, sondern sie auch
in ihre Kommunikation situationsgemaf einbauen kénnen.

Kinder lernen Neues einfacher, wenn sie es (be)greifen konnen, deshalb soll
die PFK die Sinne in den Spracherwerb einbinden und die Objekte, die sie be-
nennt, so greifbar wie moglich machen. Kinder sollen durch verschiedene Sinnes-
wahrnehmungen (fiihlen, tasten, sehen, schmecken) die Mdoglichkeit haben, die
Bedeutung von Wortern zu erwerben. Die Zweitsprachvermittlung soll auf mul-
tisensorischer Basis durchgefiihrt werden. Multisensorisch heif3t, eine neue Infor-
mation mit allen Sinnen zu erfahren und aufzunehmen. Ein groBler Vorteil dieser
Methode ist, dass dabei beide Gehirnhélften aktiviert werden, was den Erwerb-
sprozess begiinstigt. (Babai & Kovacsné Vinkovics, 2023) Die Verwendung von
realen Veranschaulichungsmitteln ist von groer Wichtigkeit, weil sie mit allen
Sinnen erfasst werden konnen und die Objekt-Wort-Zuordnung, eigentlich die
Rezeption erleichtert wird.

Wenn die PFK ein Spiel fiir den Spracherwerb einsetzen will, soll sie zuvor
einige Uberlegungen treffen.

¢ Sind die Spielregeln einfach genug und fiir alle Kinder verstiandlich?

¢ Sind die sprachlichen Teile authentisch? Wiirde man so miteinander kom-
munizieren? Bearbeitet das Spiel Situationen, die auch im realen Leben
vorkommen? Erfiillt die Zweitsprachvermittlung ihre lebensvorberei-
tende Aufgabe?
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Ist das Spiel SpaB3 oder nur eine Sprachiibung?

Behandelt das Spiel den Wortschatz des aktuellen Themas?

Muss der Wortschatz vorentlastet werden?

Kann das Spiel auch mit Kindern gespielt werden, die noch wenig ziel-
sprachliches Repertoire haben?

Spielarten

Lernpsychologisch bekannt ist es auch, dass Sprache im Kindergartenalter am
leichtesten und einfachsten durch Spiele (Learning-by-Doing) erworben werden
kann. (Babai, Kovacsné Vinkovics & Pruzsinsky, 2024) Darum widmen wir die-
sen Teil unseres Beitrags der Vorstellung der Spielarten, in denen die Sprache —
sei es die Erst- oder die Zweitsprache — als Verstandigungsmittel gebraucht wird
und effizient gefordert werden kann.

In der Spracherziehung nimmt das spontane, freie Spiel einen zentralen Platz
ein. Wenn sich das Kind im Spiel lange ungestort beschéftigen, seine Neugier
befriedigen kann, wird es ausgeglichen und offen fiir neues Wissen, so auch fiir
eine neue Sprache. Alle Formen des gemeinsamen Spiels tragen zur erfolgreichen
Verwirklichung der Spracherziehungsziele und -aufgaben bei. Sowohl im spon-
tanen als auch angeleiteten Spiel sind die Ubung und Wiederholung garantiert,
die als wichtige Voraussetzungen fiir den erfolgreichen Spracherwerb gelten. Die
Kinder spielen gerne, sie sind beim Spielen gliicklich und aktiv, wodurch auch
der Spracherwerbsprozess zu einer mit Gliicksgefiihl verbundenen, freudvollen
Aktivitdt wird.

Wie oben angefiihrt, bietet das gemeinsame Spiel — das Bauen, Konstruieren,
Aushandeln und Spielen von verschiedenen Rollen — vielfdltige natiirliche
Sprechanlisse. (Talabér & Babai, 2004)

Konstruktionsspiele

Im Konstruktionsspiel verfolgen die Kinder das Ziel, etwas zu bauen. Wenn sie
das zu zweit oder zusammen machen, dann koordinieren sie ihre Tétigkeiten ver-
bal oder nonverbal. Wenn sie z. B. eine Burg bauen wollen, dann miissen sie sich
untereinander verstindigen. Bitten, im Alltag gebrauchliche einfache Aufforde-
rungen werden formuliert, z. B. Komm, Hansi! Bauen wir eine Burg! Hilf mir!

Puzzlespiele gehdren ebenso zu den Konstruktionsspielen. Sie eignen sich
fiir alle Sprachniveaus, auch fiir den frithen Spracherwerb und konnen im Kinder-
garten gut fiir die Wortschatzarbeit eingesetzt werden.
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Symbol- oder Rollenspiele

Im Symbolspiel ist fast alles denkbar und machbar. Es entsteht eine Fantasiewelt,
in der sich das Kind als autonom erleben kann. Ein Gegenstand symbolisiert einen
anderen: Blétter sind die ,,Speisen®, der Teddybar ist das ,,Kind*. Das Kind nimmt
den Teddy und ,.fiittert™ ihn; dabei fiihlt es sich als Mutter, der Teddy ist das Kind.
Es spricht mit dem Teddy, wéhrend es die einfachen, ihm bekannten Handlungen
des téglichen Lebens nachahmt. Es schliipft also in eine andere Rolle und weist
anderen Gegenstinden oder Personen ebenfalls Rollen zu. Eigenes Verhalten und
eigene Befindlichkeiten werden auf Spielzeug iibertragen und das wird auch
sprachlich gedufBert (der Teddy ist miide). Das Kind nimmt die dem Symbolspiel
charakteristische Haltung des ,,So-tun-als-ob* ein.

Bei fiinf- bis siebenjdhrigen Kindern stehen gemeinschaftliche Rollenspiele
mit traditionellen sozialen Inhalten wie Familie, Kaufladen, Schule und Einka-
ufen hoch im Kurs. Durch die Rolleniibernahme erhalten die Kinder nicht nur ein
klareres Bild von sich selbst als Person, sondern auch Gespréachsregeln, Hof-
lichkeitsformen (z. B. sich begriif3en, einladen, einkaufen, miteinander telefonie-
ren) werden geiibt.

Durch gemeinschaftliche Rollenspiele erweitern die Kinder ihre Kommuni-
kationskompetenz: Der Wunsch, sich in seiner Rolle verstéindlich zu machen,
fiihrt zur Erweiterung der sprachlichen Ausdrucksfahigkeit der Spieler. Verschi-
edene Sprachformen werden erprobt und nachgeahmt. Auch das gegenseitige Zu-
horen und Einander-Verstehen gehoren zu einem guten Spielverlauf. (Lundquist-
Mog & Widlok, 2015)

Es ist wichtig, die Kinder zum Rollenspiel anzuregen, was dadurch erreicht
werden kann, dass die PFK den Kindern abwechslungsreiche, geeignete Requisi-
ten zur Verfiigung stellt, die griffbereit sind. Sie kann einen Rollenspielbereich, z.
B. einen Hauswirtschaftsbereich einrichten, wo die Kinder ihre Fahigkeiten fiir
das tégliche Leben trainieren, lebensechte Situationen erleben und sprachbeglei-
tete Handlungen durchfiihren, natiirliche Situationen auch in der Zweitsprache
spielen kénnen.

Eine Theatervorfiihrung kann den krénenden Abschluss des Rollenspiels bil-
den. Dabei spielt der duBere Rahmen mit Eintrittskarten, Verkleidung und
Zuschauern fiir die Darbietung an sich eine bedeutende Rolle.

Kreisspiele
In den Kreisspielen ldsst die PFK die Kinder die Rollen selbst auswéahlen, oder

sie ordnet die Rollen durch Abzédhlen zu, damit alle Kinder die Mdglichkeit
haben, in die Rolle zu schliipfen. Die PFK bietet zum Kreisspiel ausgewihlte
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Requisiten an, damit sowohl das Thema als auch der sprachliche Stoff demonst-
rativ und fiir alle Kinder versténdlich verarbeitet wird.

Durch Kreisspiele wird der Wortschatz der Kinder in einer neuen Situation
gefestigt und erweitert, beim Singen wird die Aussprache gefordert. Durch das
gemeinsame Singen lassen sich Textinhalte besser aufnehmen, bzw. einpragen
und eine positive Einstellung zur Sprache wird gewonnen. Die zu den Festen
gehorenden Kinderlieder und Volkslieder spielen eine wichtige Rolle im produk-
tiven Sprechen.

Regelspiele

Kinder kénnen ab dem fiinften Lebensjahr Regeln begreifen, behalten und im
Spiel umsetzen. Kettenspiele (z. B. ,,Ich packe meinen Koffer*, ,,Ich sehe was,
was du nicht siehst*), Memory, Dobble, Brettspiele, Kartenspiele, Kim-Spiele di-
enen der Wiederholung, Festigung der erworbenen Sprachkenntnisse, aber auch
neue Kenntnisse konnen erworben werden. Bei diesen Spielen ist die nonverbale
Sprache oft ungentigend, weil es dabei oft dort zu Konflikten kommt, wo die Re-
gelung notwendig ist. Die Kinder kdnnen dabei zentrale pragmatische Fahigkei-
ten und Fahigkeiten aus weiteren Ebenen des Spracherwerbs einiiben. (Arzberger,
2013) In Regelspielen wird viel kommuniziert, die Regeln werden abgesprochen,
das Vorgehen und die Reihenfolge werden ausgehandelt. Diese sind fiir die Ent-
wicklung der Sprache zentral.

Geschichten

Kinder konnen Sprache auch mit Geschichten erwerben. Geschichten bringen
unglaublich viel. Die Inhalte kniipfen an die Erlebniswelt der Kinder an.
Geschichten bieten Sprache in sinnvollen Kontexten und damit einen wertvollen
Input. Geschichten haben Alltagssprache und authentische Sprachverwendung
sowie Redewendungen. Wenn aus der Zweitsprache stammende Geschichten di-
daktisiert erzdhlt werden, konnen sich Kinder davon alltdgliche Wendungen,
Wortgebrauchsgewohnheiten aneignen. Aullerdem lernen sie Neues aus der Kul-
tur des Landes, dessen Sprache sie horen. Die Kinder kénnen auch selbst nach
dem Erzahlen die Tatigkeiten, die in der Geschichte vorkommen, in einer
Spieltatigkeit wiederholen, nachahmen. Es ist eine gute Moglichkeit zum
Fremdspracherwerb, wenn aus einer Geschichte, die vorgelesen wurde, Minidia-
log-Sitze ausgewdhlt und einzeln an die Kinder verteilt werden. Z. B. im Marchen
Rotkdppchen bekommt ein Kind den Satz: ,,Bleibe immer auf dem Weg!“, das
andere Kind den Satz: ,,Ja, Mama, mach ich®. Zur besseren Verstindigung kon-
nen die Kinder Kostiime anziehen und Gegenstdnde benutzen. (Zimmer, 2017)
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Zusammenfassung

Kindern sollen zahlreiche Spielmdglichkeiten und Spielmittel zur Verfligung
gestellt werden, damit sie fiir ihr Leben lebensnahe Erfahrungen sammeln kénnen
und sich in allen Bereichen entwickeln kénnen.

Spiele tragen dazu bei, dass aktive, entdeckende, kreative Lernprozesse statt-
finden konnen, auf die man auch in der Schule nicht verzichten darf. Denn alles
Gute entspringt dem Spiel, in dem sich Kinder am besten fiithlen. Somit wollen
wir auf unser Motto zurlickweisen, das beweist, dass die beste, wichtigste und
dominanteste Tatigkeit des Kindes das Spiel ist, also ,,Die Quelle alles Guten liegt
im Spiel.*

Beim spielerischen Lernen wendet das Kind handelnd die Zielsprache an.
Das Lernen findet beildufig, implizit statt. Gerade im Kindergarten ist dieses imp-
lizite Lernen von Strukturen und Inhalten geeignet. Das sollte in der Schule wei-
tergefiihrt werden, weil der Zweitspracherwerbsprozess bis zum 10. Lebensjahr
nach dem gleichen Muster verlduft. Im Fokus stehen die Beteiligung des Kindes
und die damit verbundene Emotion und nicht der Lernstoff. Das ist der Grund
dafiir, dass sich das Lernen in diesem Alter als so effektiv erweist. Das Kind be-
teiligt sich an dem Spiel nicht um der Sprache, sondern um des Spiels willen, aber
beim Spiel gehen relevante, fiir die Zukunft des Individuums fundamentale Lern-
prozesse vor sich.
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o special education Play as a Developmental and Diagnostic Tool in Special Education | Educational toys
o development play a key role in promoting different areas of children’s development, including the
® games cognitive, physical, social, and emotional aspects. These toys are designed to promote
o inclusive learning and skill acquisition in a playful manner, satisfying children’s natural curiosity.
o diagnostics Research shows that developmental and diagnostic toys can help develop basic skills, such

as language and motor development and social interaction. Appropriate toys in special
education development can enable the early identification of divergent and atypical
developmental pathways while strengthening parent-child relationships. An inclusive toy
design is essential to ensure that all children, including those with different developmental
needs, have access to experiences in an equitable and effective way. Diagnostic toys are
particularly important in special educational development and education, as they help
assess different skills and cause less anxiety during the assessment process. In conclusion,
educational and diagnostic toys are effective tools for promoting children’s learning and
development. In the future, the design of these toys should pay particular attention to
inclusivity and the role of caregivers. However, the first step is to rethink the conceptual
definitions and classifications.
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e gydgypedagigia Az oktato-fejlesztd jatékok kulcsfontossagli szerepet jatszanak a gyermekek kiilonbdzo
o fejlesztés fejlodési teriileteinek elomozditasaban, beleértve a kognitiv, fizikai, szocialis és érzelmi
o jaték aspektusokat. E jatékok célja, hogy jatékos modon segitsék a tanulast és a készségek
o inkluziv elsajatitasat, kielégitve a gyermekek természetes kivancsisagat. A kutatasok szerint a
o diagnosztika fejlesztd és diagnosztikus jatékok segithetnek az alapvetd készségek fejlesztésében, igy

elésegitik a nyelvi és motoros fejlédést, valamint a szocidlis interakciokat. Az adekvat
jatékok a gyogypedagogiai fejlesztésében lehetévé tehetik az eltérd és atipikus fejlodési
utak korai felismerését, mindezt a sziilé-gyermek kapcsolatok erdsitésével. Az inkluzi-
vitasra torekvo jatéktervezés elengedhetetlen, hogy minden gyermek, beleértve az eltérd
fejlodéssel kiizddket is, méltanyos modon és minél hatékonyabban élményekhez jussanak.
A gyogypedagogiai fejlesztésben és nevelésben a diagnosztikai jatékok kiilondsen fonto-
sak, mivel segitenek a killonbozé készségek felmérésében és a kevésbé okoznak
szorongast az értékelési folyamat alatt. Osszefoglalva, az oktato-fejlesztd és diagnosztikus
jatékok hatékony eszkozei a gyermekek tanulasanak és fejlodésének elomozditasanak, és
a jovében elengedhetetlen, hogy e jatékok tervezésében kiemelt figyelmet kapjanak az
inkluzivitas és a gondozok szerepe. Els6 1épés azonban a fogalmi lehatérolas és a rendsze-
rezés atgondolasa.
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A fejleszto és gyogypedagogiai jatékok
fejlodésének torténeti aspektusa

A fejleszt és diagnosztikai jatékok torténete a gydgypedagdgiai nevelésben-ok-
tatdsban a jatéknak a fogyatékkal €16 gyermekek tanulasaban €s értékelésében
betoltott szerepének megértésében bekovetkezett fejlédés tetten érhetd, tobb
esetben a gyermekkép valtozasaval 6sszhangban (Magyar, 2018). Ezt a diskur-
zust kiilonbz6 nemzetkdzi perspektivak alakitottak, kiemelve a jaték, mint tera-
pias és oktatasi eszkoz fontossagat.

Torténelmileg jol megalapozott a jatéknak, mint a gyermeki fejlodés létfon-
tossagu Osszetevojének elismerése. A jaték nemcsak természetes tevékenység a
gyermekek szamara, hanem olyan kritikus médiumként is szolgal, amelyen ke-
resztiil felfedezik kornyezetiiket, szocialis készségeiket fejlesztik és kognitiv ké-
pességeiket fejlesztik. A jaték jelentOsége a sajatos nevelésben az évek soran
egyre nagyobb teret nyert, kiilondsen mivel a kutatasok bebizonyitottak, hogy a
jaték hatékonyan segiti a fogyatékkal él6 gyermekek tanulasat és fejlodését (Del-
gado et al., 2006). Kutatassal igazolt, hogy a megkésett fejlodéssel kiizdo gyer-
mekek gyakran hosszabb ideig igényelnek sajatos, gyogypedagogiai fejlesztést,
ami kiemelheti a jatékba integralhaté hatékony diagnosztikai eszk6zok relevan-
cigjat (Delgado et al., 20006).

A technoldgiai fejlodés tovabb alakitotta a fejlodési és diagnosztikai jatékok
rendszerét. Olyan innovaciok kdvetkeztek be, mint a robotjatékok és a kiterjesz-
tett valosag (Aknai & Fehér, 2021), hogy javitsak akar a sajatos nevelési igényti
gyermekek jatékélményeit. Az IROMEC projekt példaul robotjatékokat fejlesz-
tett ki, amelyek célja a szocidlis interakcio és a kommunikacios készségek eld-
mozditdsa az autizmussal €16 gyermekek korében (Ferrari et al., 2009; Robins et
al., 2012). Ezek a jatékok tobbféle oktatasi és terapias célt szolgalhatnak, lehe-
toveé téve a kiilonbozo fejloédési teriileteket célzo, személyre szabott fejlesztést,
eléremozditva akar a méltanyossagot is (Varga, 2015). A technoldgia felhaszna-
lasa a gydgypedagodgiai oktatasban akar tendenciaként is értelmezheto.

Emellett a szakirodalomban hangstlyt kapott a gondozdk és a pedagdgu-
sok szerepe a megfeleld jatékok kivalasztasaban. A kutatdsok szerint a jatékok
mindsége ¢s megfeleldsége jelentdsen befolyasolja a gyermekek fejlédési ered-
ményeit (Dagasan, 2023; Hashmi, 2023). Ez ravilagithat a sziilok, pedagogu-
sok, gydgypedagogusok ¢€s tovabbi szakemberek kozotti egytittmiikodés fon-
tossagara a gyermekek egyéni igényeihez és fejlodési céljaihoz igazodd jatékok
kivalasztasaban.

A fejlesztd és diagnosztikai jatékokkal kapcsolatos nemzetkdzi diskurzus a
specidlis oktatasban szintén a befogadast és a méltanyossagot €s inkluzivitast
(Varga, 2015) hangsulyozza. Kutatassal igazoltak, hogy a latassériilt gyermekek
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lato tarsaikkal egyiittmtikddd jatékban vehetnek részt a kiterjesztett jatékok hasz-
nalataval, ami azt mutatja, hogy a jaték képes lehet athidalni a fogyatékossaggal
€16 és ép tarsaik kozotti szakadékokat (Verver et al., 2019).

A fejlesztd és diagnosztikai jatékok torténete a gydgypedagogiai oktatdsban
sokkal b6vebb, mint aminek részletes bemutatasara jelenlegi fokuszunk lehetd-
séget adhat, de talan ez a rovidebb attekintés is tiikkrdzheti a jaték, mint diagnosz-
tikai €s fejlesztési eszkoz jelentdségének sulyat. A technologia integralasa, a mi-
ndségi jatékvalasztas hangsiulyozésa és az inkluzivitas el6térbe helyezése olyan
kulcsfontossagt témak, amelyek a nemzetk6zi diskurzusban is megjelentek. To-
vabbi kutatasokkal egyértelmiisithetd lehet, hogy a jaték tovabbra is a fogyaték-
kal €16 gyermekek oktatéasi gyakorlatanak alapvetd szempontja maradhat, értékes
lehetdségeket biztositva a tanulashoz, fejlesztéshez és diagnosztikahoz.

A tanulmany fobb kérdésfelvetései

A tanulmany tobb kérdésre keresi a valaszt az oktato-fejlesztd jatekok lehetséges
hatasaival kapcsolatban, de nem a hatds-bevalds vizsgalat, hanem a feltételezett
hatasmechanizmus alapjan. Az egyik kozponti kérdés tehat, hogy ezek a jatékok
hogyan tdmogathatjak a gyermekek kognitiv, fizikai, szocialis és érzelmi fejlo-
dését, és milyen tényezOk teszik hatékonnya Oket ezen teriileteken a szerzok és
fejlesztok meglatasa szerint. Mindez azért relevans, mert a gyogypedagogia tu-
domanyteriiletén is érvelhetd az eszkdz €s a modszer elkiilonitése. Valdjaban a
fejlesztd folyamatok, modszertanok a magyar gyogypedagogiai rendszeren beliil
kevéssé kertiltek a tudomanyossag fokuszaba vagy éppen hatds-bevalas vizsgalat
céljava (Csanyi et al., 2023). Er6forrasaink tekintetében azonban fokuszunkat
most arra iranyitjuk, hogy egyaltalan miképpen lehetne annak fogalméat megha-
tarozni, hogy fejleszto és/vagy diagnosztikai jateék.

Tovabba vizsgaljuk, hogy a technologiai fejlesztések, melyek napjainkat je-
lentésebb mértékben meghatarozzak, miként segithetik a jatékok révén a fejlo-
dési elmaradésok korai felismerését €s a sziilo-gyermek kapcsolatok erdsitését.

A méltanyossag szempontjanak (Varga, 2015) beemelése az elemzési ke-
retbe biztosithatja, hogy az eltéro fejlodési gyermekek is részesiilhessenek az ok-
tatdjatékok eldnyeibdl és az esetleges diagnosztikai folyamatok soran ne szen-
vedjenek el tovabbi hatranyokat eltérd fejlodési ttjuk miatt. Kutatasunk relevan-
cigjat az is erdsiti, hogy a gondviseldk és akar a szakemberek is a megfeleld esz-
koz kivalasztasaban tampontot kaphatnak a tervezett céljaikhoz.

Kérdéseink megvélaszolasdhoz ebben a tanulmanyban a dokumentumelem-
z¢€s modszertananak alkalmazéasa mellett dontottiink, a kapott eredmények kor-
latozott kiterjeszthetdségének elfogadasaval. Mindezt azonban elsd lépésnek
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szanjuk, mely lehetOséget nyujt arra, hogy késobb akar célzottan is és sokkal at-
fogobban kozelithessiik majd a jarek témakorét és fogalmi rendszerét. A doku-
mentumelemzés szisztematikus megkozelitése segitségével kiillonbozo forrasok-
bol, példaul tudoményos cikkekbdl és oktatasi jelentésekbdl nyertiink jelenleg
betekintést arrol, hogy mit érthetiink a gyogypedagdgia teriiletén jaték alatt. Ez a
mddszer timogatja a tematikus elemzést, amely lehetdvé teszi, hogy mintékat és
kozo6s témakat azonositsunk a kiilonb6z6 dokumentumok kozott. Ray és Sikdar
(2023) hangsulyoztak, hogy ez a szisztematikus elemzési folyamat segit atfogd
képet nydjtani az oktatasi gyakorlatokrol, mig Garcia-Garcia (2023) ravilagitott
a kiilonbozo perspektivak integraldsanak jelentdségére az inkluziv oktatasban.
Osszességében a dokumentumelemzés alkalmazédsa tdmogatja az oktatd-fej-
leszt6 jatékok és a diagnosztikai eszk6zok szerepének alaposabb megértését a
gyogypedagodgia teriiletén is, segitve a hatékonyabb fejlesztési és diagnosztikai
megkdzelitések kialakitasat.

A kutatas modszertana

A dokumentumelemzés modszertana olyan szisztematikus megkozelités, ame-
lyet a kiilonb6z6 nyomtatott €s elektronikus dokumentumokboél szarmazé infor-
maciok attekintésére, értékelésére €s szintetizalasara hasznalhatunk (Csikos,
2020). Ez a modszer adekvat lehet a neveléstudoményban is, beleértve a jaték-
nak, mint diagnosztikai és fejlesztési eszkdznek a specialis oktatas teriiletén tor-
ténd fogalmi lehataroldsdban. A dokumentumelemzés lehetévé teszi a kutatok
szamara, hogy a forrasok széles korébdl, tobbek kozott tudomanyos cikkekbol,
jelentésekbdl €s oktatasi anyagokbol gytijtsenek betekintést, ezaltal atfogd képet
nyUjtva a témarol.

A dokumentumelemzést tovabba a szisztematikus jelleg jellemzi, amely
magaban foglalja a vizsgalt dokumentumok tartalméanak, kontextusdnak és ko-
vetkezményeinek alapos vizsgélatat. Ray €s Sikdar hangsulyozzak, hogy ez a
moddszer magédban foglalja a dokumentumok gondos értékelését, hogy értelmes
kovetkeztetéseket lehessen levonni az oktatasi gyakorlatokrdl (Ray & Sikdar,
2023). Ezt az Allitast tamasztja ald munkajuk, amely a dokumentumelemzés
szisztematikus eljarasat targyalja oktatasi kontextusban. Mindez gyogypedago-
giai fokuszbol is relevans lehet szamunkra.

Tovabba a dokumentumelemzés rugalmassaga lehetévé teszi a kiilonbozo
nézdépontok bevonasat, ami a specialis oktatas kontextusaban elengedhetetlen. A
kiilonboz6 dokumentumok elemzésével a kutatok megragadhatjék a jaték sok-
rétl természetét és annak a korabbi terminoldgia alapjan a ,fogyatékossdggal
elo” gyermekekre gyakorolt hatdsat. A méltanyossag (Varga, 2015) és az
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inkluziv oktatas igénye is beemelhet6 a dokumentumelemzésbe (Garcia & Gar-
cia, 2023), melyet a XXI. szdzadi gydgypedagdgia aspektusabol nélkiilozhetet-
lennek véltiink.

Osszefoglalva, a dokumentumelemzés megfelelé modszertani eljaras lehet
a jatek, mint diagnosztikai és fejlesztési eszk6z meghatarozasara a gyogypeda-
gogiai oktatasban, mivel szisztematikus megkozelitést alkalmaz és képes szinte-
tizalni a kiilonbozd perspektivakat. Emellett képes lehet azonositani a szakiroda-
lomban kevésbé reprezentalt teriileteket. A dokumentumelemzés soran képet
kaphatunk a diagnosztikai folyamatokban felhasznalhato jaték fogalmarol, sze-
repérdl az eltérd fejlodésti gyermekek fejlesztésében, ami végsd soron hozz4ja-
rulhat a hatékonyabb oktatasi gyakorlatokhoz is.

Az oktato és fejleszto jatékok egy lehetséges meghatarozasa

A jaték fogalmat kordbban mar meghatiroztdk a neveléstudomany teriiletén
(Pasztor, 2022). Meglatasunk alapjan azonban a jaték a gyogypedagdgiaban is
kiemelten fontos, mivel a gyermek fejlddésének alapvetd teriileteit — beszéd,
mozgas, érzelmek, problémamegoldas, szocialis készségek €s képzelet — tamo-
gatja. A jaték onkéntessége és szabadsaga révén a gyermek természetesen €s
kényszermentesen sajatithatja el azokat az alapkészségeket, amelyek segitik a
vilag megismerését és az alkalmazkodast (Pasztor, 2022). Ez kiilondsen [ényeges
a sajatos nevelési igényli gyermekek esetében is, akik szamara a jaték nemcsak
tanulasi eszkdz, hanem egyediilallo lehetOség a fejlesztésre €s a terapias célok
elérésére. A gydgypedagogiai gyakorlatban a jaték ezen aspektusai révén sze-
mélyre szabott fejlesztési modszerek alkalmazhatok, melyek az érzelmi és kog-
nitiv fejlodést tamogatjak, és igy hozzdjarulnak a sikeres integraciohoz.

A dokumentumelemzésre alapozottan az oktato-fejlesztd jatékokat kifeje-
zetten ugy tervezték, hogy eldsegitsék a gyermek fejlodésének kiilonbozo aspek-
tusait, beleértve a kognitiv, fizikai, szocidlis és érzelmi fejlddést (Saikia et al.,
2023). Ezek a jatékok olyan eszkdzokkeént szolgalnak, amelyek a gyermekeket
jatékba vonjak, mikozben egyidejlileg eldsegitik a tanulast és a készségek elsa-
jatitasat. Az oktatdjatékok jelentdsége abban rejlik, hogy képesek lehetnek kielé-
giteni a gyermekek velesziiletett kivancsisagat, igy a tanulds élvezetes és inter-
aktiv élményt nyujt. Ugyanigy az oktatojatékok olyan animdlt targyak, amelyek
serkentik a kognitiv, fizikai és pszichologiai fejlédést, hangstlyozva szerepiiket
a gyermekek tanulési tapasztalatainak fokozasaban (Saikia et al., 2023).

A teriilet nem teljesen lefedett szakirodalmi forrasok tekintetében, de talal-
hatok olyan kutatasok, melyeknek fokuszaban az allt, hogy az oktatdjatékok ha-
tékonyan tamogathatjak az alapvetd készségek fejlodését (Abdi & Cavus, 2019).
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Mindezt ugy igazoltdk, hogy egy specialisan kialakitott szamitogépes jaték fo-
kozhatja az 6vodaskor eldtti gyermekek betlikkel, szamokkal és szinekkel kap-
csolatos tanuldsi képességeit, amelyek alapvetok lehetnek a nyelvelsajatitas
szempontjabol (Abdi & Cavus, 2019). Ez korabban mar a magyar szakirodalom-
ban ¢és kutatokban is felmeriilt (Kocsor et. al., 2006). Mindez 6sszhangban van
Besirik ¢és Tiirkmen megallapitasaival, akik bar nem kifejezetten ezzel a fokusz-
szal, de ugy hataroztdk meg az oktatasi ¢€s fejleszto jaték fogalmat, hogy a jaté-
koknak oktatasi jellegiinek kell lenniiik, tdimogatva a gyermekek tanuldsat és
fejlodését (Besirik & Tirkmen, 2021). A legtobb forras azonban sokkal célo-
zottabban ¢és adott teriiletre fokuszalva nevezi fejleszté jatéknak a fejlesztett
programot vagy eszkozt. Erre szamtalan példa talalhatdo mind a hazai, mind a
nemzetkozi forrasok kozott. Meglatasunk szerint mindez a gyakorlat kérdéses
lehet, hiszen attol, hogy egy funkcidt jatékosan fejleszt egy eszkoz, nem biztos,
hogy jatéknak tekinthetd.

A kovetkezo 1épésben azzal a fokusszal probaltuk lehatarolni a relevans fo-
galmak korét, hogy az oktatojatékok kialakitasa, létrehozasa is dontd fontossagu
lehet a hatékonysaguk szempontjabol. Ez az elképzelés megjelenik a szakiro-
dalmi forrasok kozott is. Garcia és munkatérsai olyan intelligens jatékok fejlesz-
tését targyaltdk, amelyek segithetnek a pszichomotoros fejlédési elmaradasok
korai felismerésében. Itt tehat a célteriilet, funkci6 az, ami a vezetd elv a jaték
meghatarozasaban. Az idézett szerzok kutatasaik fokuszaba az is bekertilt, hogy
a technologia hogyan ndvelheti a jatékok oktatasi értékét (Garcia et al., 2017).

Hasonloképpen a Zosh és munkatarsai altal felvazolt tervezési elvek azt mu-
tatjak, hogy a hagyomanyos jatékok eldsegithetik a sziilok és a gyermekek ko-
z6tti gazdagabb interakciokat, ami létfontossagu a kognitiv és nyelvi fejlodés
szempontjabol (Zosh et al., 2015). Itt a jaték hagyomanyos jellegén van a fokusz.
Az idézett szerzok kutatasukkal arra utalnak, hogy a jaték tipusa befolyasolhatja
a sziilé-gyermek interakciok mindségét, ami tovabb hangsulyozza az atgondolt
tervezés fontossagat az oktatdjatékok esetében. Tehat a fejlesztd jaték lehataro-
lasa tobb szemponttal gazdagodott a forrasok attekintése soran €s a diskurzusba
beemelhetd, hogy a hagyomanyos jatékeszk6zok is szamtalan elénnyel birnak.
Szamunkra kiemelkedd fontossaghl és ezért is emeltiik az elemzési keretbe, a
szl részvétel és aktivitas, mely nélkiil a gyogypedagdgiai fejlesztés hatékony-
saga igen szlik korli, melyet kutatas is alatdmaszt (Marton, 2019).

Tekintettel arra, hogy az inkluzivitas szamunkra kiemelked6 sullyal bir, az
oktatdjatekok méltanyos kialakitasat is beemeltiik az értelmezési keretbe. Sza-
munkra ugyanis nem elfogadhato, hogy az eltéro fejlodésii gyermek aranytalanul
kedvezdtlen helyzetbe keriil a gyogypedagogiai fejlesztd, diagnosztikai jatékok
alkalmazasa soran. Ezért érvelhetonek tartjuk, hogy minden gyermek részesiil-
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forrasokban is (Pereira & Cunha, 2017). Ezt Santos és munkatarsai is megerosi-
tették, akik a latassériilt gyermekek szamara késziilt inkluziv jatékok hianyat
fedezték fel, hangsulyozva a motoros, kognitiv és szocialis fejlodést serkentd
jatékok sziikségességét a kiilonbozd és sajatos nevelési igények tekintetében
(Santos et al., 2020).

Osszefoglalva, az oktatési fejlesztd jatékok kulcsfontossagl szerepet jatsz-
hatnak a gyermekek kiilonbozd fejlodési teriileteinek eldomozditasaban. Tervezé-
stik, inkluzivitasuk és méltanyossaguk kritikus tényezdk lehetnek, amelyek meg-
hatarozzak hatékonysagukat a tanulds és a fejlodés eldsegitésében ¢€s a sziildvel
val6 egylittmiikodésben.

Teriiletspecifikus, gyogypedagogiai jatékok meghatarozasa

A specialis oktatasban hasznalt diagnosztikai jatékok olyan specialis eszk6zok,
amelyeket a fogyatékossaggal €16 gyermekek fejlodési sziikségleteinek felméré-
sére €s tdmogatasara terveztek. Ez a meghatdrozas természetesen jelenleg csak
munkadefinicid, melyet tovabbi kutatasokkal célszerli megerdsiteni. Természe-
tesen ezek a jatékok nemcsak jatékeszkozként szolgdlnak, hanem kiilonb6zo
készségek, példaul kognitiv, motoros és szocidlis képességek értékelésére is vél-
hetéen bevethetok. A jaték integralasa az értékelési folyamatokba kiilondsen el6-
ny0s lehet a sajatos igényli gyermekek szamara, mivel feltételezésiink szerint ke-
vésbe 1jesztd ertékelési kornyezetet tesz lehetdve €s a kudarcok sem feltétlentil
fokozzak a teljesitményszorongast, am ennek igazolasa kiilon kutatést igényel.
Részben igazolhatja ezt, hogy Shen szerint a jatékterapia hatékonyabbnak bi-
zonyult a hagyomanyos terdpidknal a sajatos nevelési igényli gyermekek ese-
tében, ami kiemeli a jaték fontossagat terapids €s diagnosztikai kontextusban
(Shen, 2016).

A diagnosztikai jatékok kialakitdsa dontd fontossdgu a hatékonysaguk
szempontjabol. Caprino és munkatarsai hangsulyozzak annak fontossagat, hogy
a fogyatékossaggal €16 gyermekek egyedi igényeit figyelembe kell venni a fej-
leszté és terapids jatékok fejlesztésekor. Ervelésiik szerint a Funkcioképesség,
Fogyatékossag ¢és Egészség Nemzetkozi Osztalyozasanak (ICF-CY) alapos is-
merete elengedhetetlen a tanulést és a terapiat eldsegitd jatékok megalkotasdhoz
(Caprino et al., 2010). Ezt a néz6pontot tamogatjak Clark és munkatarsai megal-
lapitasai, akik megjegyezték, hogy az oktatasi értékkel biro jatékok jelentds ha-
tast gyakorolhatnak a fogyatékossaggal €16 gyermekekre azaltal, hogy elésegitik
az elkotelezddést és az interakeiodt, amelyek kritikusak lehetnek az egyéni fejlo-
désiik szempontjabol (Clark et al., 2019).
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A gondozok, gondviseldk ¢és a sziilok szerepére a megfeleld jatékok kiva-
lasztasaban mar utaltunk a korabbiakban. Dagasan ramutat, hogy a sziil6k 1ét-
fontossagu szerepet jatszanak a gyermekiik fejlodési szakaszahoz és oktatasi igé-
nyeihez igazodo jatékok kivalasztasdban (Dagasan, 2023). Ez kiilondsen fontos
az eltérd fejlodést gyermekek esetében, ahol a megfeleld jatékok javithatjak a
tanulasi lehetOségeket és értékes betekintést nytjthatnak a gyermek képessége-
ibe. Nem megfeleld valasztas esetén azonban pont, hogy kontraindikalt és kuta-
tas igazolta, hogy az ADHD tiinetegyiittes esetén a digitalis eszkdzok megva-
lasztasa komoly koriiltekintést igényel, hiszen az addicio kialakulasa sem kizar-
hat6 (Miiller et al., 2023).

A hozzaférés kérdése is relevans lehet, mely jelen esetben azt jelenti, hogy
adott sériiléssel is hozzaférjen a jatékhoz, azaz tudjon vele jatszani. Jansens és
Bonarini olyan iranyelvek sziikségességét targyalja, amelyek biztositjak, hogy a
jatékok tervezésekor tigyelni kell arra, hogy a fogyatékossaggal €16 gyermekek
teljes mértékben részt vehessenek a jatékokban (Jansens & Bonarini, 2020). Ezt
Pereira ¢és Cunha kutatasai is alatdmasztjak, akik hangsulyozzak, hogy olyan in-
teraktiv és inkluziv jatékokat kell késziteni, amelyek megfelelnek a fogyatékos-
saggal €16 gyermekek érzékszervi és szocialis sziikségleteinek (Pereira & Cunha,
2017). Az ilyen jatékok nemcsak a jatékot konnyitik meg, hanem értékes eszkoz-
ként is szolgélnak az értékelés és a beavatkozas soran.

A specialis oktatdsban hasznalt diagnosztikai jatékok szerves részét képe-
zik a fogyatékossaggal €16 gyermekek fejlédési sziikségleteinek értékelésének
¢€s tamogatasanak. Tervezésiikben el6térbe kell helyezni az inkluzivitast és az
oktatasi értéket, mikdzben figyelembe kell venni a gondozok kritikus szerepét
is a kivalasztasi folyamatban. A jaték hatékony integralasaval a diagnosztikai
gyakorlatokba ezek a jatékok fokozhatjak az elkdtelezettséget €s értelmes be-
tekintést nyujthatnak a gyermek képességeibe, végsd soron hozzdjarulva az al-
talanos fejlodéséhez.

Osszegzés és konkliazio

Az oktato-fejlesztd jatékok €s a specialis diagnosztikai eszkdzok kdzponti szere-
pet jatszhatnak a gyogypedagogiaban, mivel a gyermekek kognitiv, fizikai, szo-
cialis és érzelmi fejlodésének tamogatasa révén eldsegitik a tanuldst €s a készsé-
gek elsajatitasat. A szabadon valasztott és onkéntes jaték lehetdve teheti a gyer-
mekek szamara, hogy természetesen és kényszermentesen ismerjék meg a kor-
nyezetiiket, épitsenek szocialis kapcsolatokat, és fejlesszék problémamegoldd
képességeiket. A kutatasok egyre tobb bizonyitékot szolgaltatnak arra, hogy a
jaték kiilondsen a sajatos nevelési igényli gyermekek szamara biztosit kivételes
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lehetdséget a fejlédésre €s a terapias beavatkozasokra, mindezt alacsony szoron-
gas ¢s teljesitménykényszer mellett (Delgado et al., 2006; Shen, 2016).

A technoldgia integralasa, példaul a robotjatékok és a kiterjesztett valosag
alkalmazasa, tovabb boviti az eszkdztarat, és hozzajarul ahhoz, hogy a fejlédési
elmaraddsok korai felismerését €s a szocidlis készségek fejlesztését tiamogassa
(Aknai & Fehér, 2021; Ferrari et al., 2009). Az inkluziv jatéktervezés, amely le-
hetévé teszi, hogy minden gyermek, fiiggetlentil sajatos nevelési igényeitdl, ré-
szesiiljon ezekbdl a fejlesztd élményekbdl, kulcsfontossagh elem a jovo gyogy-
pedagogiai gyakorlatdban (Pereira & Cunha, 2017; Varga, 2015).

A jatéknak a gyogypedagogiaban betoltott szerepe nem csupan fejlesztési
eszkozként értékelhetd, hanem atfogo diagnosztikai és terapias modszerként is,
amely a gyermekek individudlis sziikségleteihez igazodik, és a sziil6k, pedago-
gusok ¢és terapeutak egyiittmiikddése révén hatékonyan tdmogathatja a sikeres
integraciot ¢és fejlodést.

Diszkusszio

Az oktato-fejlesztd €s diagnosztikai jatékok jelentdségeét hangsulyozé tanulma-
nyunk ramutatott arra, hogy a jaték alapvetd szerepet jatszik a gyermekek kog-
nitiv, érzelmi, fizikai és szocialis fejlddésének eldmozditasaban, kiilondsen a
gyogypedagogiai gyakorlatban. A kutatas soran kiemeltiik, hogy az inkluziv ter-
vezési megkdzelités elengedhetetlen ahhoz, hogy a kiilonbozo fejlédési utakhoz
igazodo jatékok méltdnyos és hatékony tdmogatast nytjtsanak. Ez 6sszhangban
all a nemzetkozi szakirodalom eredményeivel, amelyek a jaték multifunkcionalis
szerepére és inklizidban betoltott jelentdsebb szerepére mutatnak rad (Varga,
2015; Pereira & Cunha, 2017).

A szakirodalmi attekintés eredményei alatdmasztjak, hogy a technologiai in-
novaciok, a robotika €s a kiterjesztett valdsag, 1j lehetdségeket teremthetnek a
fejlesztd és diagnosztikai jatékok teriiletén. Ezek az eszk6zok nemcsak a gyer-
mekek készségeinek fejlesztésében, hanem a sziilok és gondozok aktiv részveé-
telének eldsegitésében is fontos szerepet jatszhatnak (Ferrari et al., 2009). Az
eredmények arra is rdmutathatnak, hogy a jaték diagnosztikai értéke nemcsak
az értékelési folyamatok hatékonysagaban, hanem a gyermekek érzelmi terhe-
1ésének csokkentésében és természetes viselkedési mintaik feltarasdban is meg-
mutatkozhat (Shen, 2016).

A feltart szakirodalmi forrasok sziikebb kore még igy szamos nyitott kérdést
hagyott maga utén, kiilondsen a fejlesztd jatékok hatdsmechanizmusainak kuta-
tasaval kapcsolatban. Tovabbi kutatés lehet indokolt annak érdekében, hogy az
oktato-fejlesztd jatékok hatdsmechanizmusat pontosan megérthessiik, hogy azok
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hogyan fejtik ki hatasukat a gyermekek fejlddésében, és milyen tényezok opti-
malizaljak hatékonysagukat kiilonboz6 szocio-kulturalis kornyezetekben. Emel-
lett a méltanyossag szempontjanak gyakorlati megvalositasa €s a sziiloi részvétel
formainak tovabbfejlesztése is relevans fokusz lehet egy jovobeli kutatashoz.

A szakirodalom attekintése utan javasolhato, hogy a fejleszto és diagnoszti-
kai jatékok tervezésében a kovetkezd szempontok keriiljenek eldtérbe:

1. Inkluziv tervezés: Minden gyermek szamara hozzaférheto, fejleszté élményt nytjto ja-
tékok létrehozasa.

2. Technoldgiai innovaciok integralasa: Az 1ij technologiak adaptalasa az oktatasi és di-
agnosztikai célokra.

3. Interdiszciplinaris egyiittmiikodés: Pedagogusok, gyogypedagogusok, sziilok és tech-
noldgiai szakértok k6zos munkaja a jatékok hatékonysaganak novelése érdekében.

Osszegzésként elmondhatd, hogy a fejlesztd és diagnosztikai jatékok alkalma-
zasa nemcsak a gyermekek fejlodéséhez jarul hozza, hanem a sziil6-gyermek

o

kapcsolatokat is erdsitheti, mikozben a gyogypedagogia diagnosztikai és terapias
eszkoztarat is gazdagithatja. A jovo kutatasainak célja, hogy ezen eszkozok el-
méleti €s gyakorlati alkalmazhatosagat tovabb pontositsa, elésegitve a gyerme-
kek inkluziv és hatékony fejlesztését.
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o Bernadett Bencze The Significance of Puppet Pedagogy in Sopron Through the Professional Career of

o puppet pedagogy Bernadett Bencze | The aim of the study is to present the professional career of Bernadett

o puppet club Bencze, who was a key figure in the teaching of puppetry pedagogy at the predecessor of
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Teacher Training Bencze not only introduced kindergarten teacher students to the intricacies of puppetry in
Institute early childhood education but also made a significant contribution to the cultural life of the

o preschool education city of Sopron. The focus of the research is on puppets, puppetry pedagogy, and their role
in early childhood education, alongside the professional career of Bernadett Bencze. The
study aims to highlight the work of a puppetry educator who provided a remarkable method
using puppets that can make everyday life in kindergartens more special. Through an
analysis of media coverage, it became possible to examine how Bernadett Bencze’s
professional career was represented in contemporary press outlets. The questionnaire-based
research was conducted among informants who were either students, acquaintances, or
relatives of the puppetry educator in question. The study also included an interview with
the former director of the Children’s House, who provided valuable information regarding
the outstanding work Bencze did with her puppetry club. The results shed light on the fact
that Bencze’s influence extended not only to kindergarten teachers but also played a major
role in enriching the cultural life of the city of Sopron.

KULCSSZAVAK ABSZTRAKT
e Bencze Bernadett A tanulmany célja Bencze Bernadett szakmai élettjanak bemutatasa, aki a babpedagogia
e badbpedagigia oktatasanak egyik meghatarozo alakja volt a Soproni Egyetem Benedek Elek Pedagogiai
o babszakkor Kar jogeldjében, a Soproni Ovondképzé Intézetben 1974-t61, ahonnan 1987-ben vonult
o hdbok nyugdijba. Bencze Bernadett nemcsak az 6vodapedagogus-hallgatokat vezette be az dvo-
e Soproni Ovénéképzé dai babjaték rejtelmeibe, hanem jelentds mértekben hozzjarult Sopron varosanak kultu-
Intézet ralis életéhez is. A kutatbmunka fokuszaban a babok, a babpedagogia és annak az 6vodai
® ovodapedagogia nevelésben betdltott szerepe 4ll, mindehhez parositva Bencze Bernadett szakmai életatjat.

Munkéssaga soran kivald babpedagogiai modszert fejlesztett ki, melynek alkalmazasaval
a pedagogusoknak lehetdségiik nyilik az 6vodai mindennapokat kiilonlegessé tenni. A
sajtoelemzés alapjan megismerhetdvé valt, hogyan reprezentalédik Bencze Bernadett
szakmai életiitja a korabeli sajtoorganumokban. A kérddives kutatas elvégzése olyan adat-
koz16k korében tortént, akik hallgatoi vagy ismerdsei, rokonai voltak az altalam vizsgalt
baboktatonak. A kutatas részét képezte egy interjii is, a Gyermekek Haza egykori
igazgatojaval, aki Bencze Bernadett babszakkorben végzett kimagaslo munkajanak megis-
merés¢hez nyujtott informaciokat. Az eredmények ravilagitanak arra, hogy Bencze nem-
csak az ovodapedagogusokra gyakorolt nagy hatast, hanem Sopron kulturalis életének gaz-
dagitasahoz is nagymértékben hozzajarult.
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Bevezetés

A tanulmany Bencze Bernadett szakmai ¢életutjat vallalkozik bemutatni, aki a
babpedagogia kiemelkedd oktatdja volt az egykori Soproni Ovondképzd Intézet-
ben 1974-t61 1987-ig. Szerettem volna megismerni az 6voképzdoben oly sokat
emlegetett Betti nénit, személyiségét, szakmai életutjat, melynek kdzéppontja-
ban az ¢ babjai allnak. Az egyetemen elhaladhatunk a réla elnevezett terem mel-
lett, lathatjuk a folyoson all6 vitrinekben sorakozé babokat, a hallgatok munkait,
melyek mind-mind Bencze Bernadett oktat6i munkajanak eredményességét rep-
rezentaljak. Ezek a babok kiilonleges atmoszférat teremtenek a Benedek Elek
Pedagogiai Karon. Altaluk tovabb ¢l az a fajta kreativ pedagogusi attitiid, ami
nélkiilozhetetlen az dvodai nevelésben. Leirhat6 tehat, hogy a kutatdi kivancsi-
sag vezérfonalat ezek a babok jelentették. A kutatémunkénak az elsddleges célja
az volt, hogy feltérképezésre keriiljon Bencze Bernadett szakmai tevékenysége
a megismert forrasok alapjan, majd az eredmények kozlésével hozzéjaruljanak
az egykori Soproni Ovonéképzé Intézet egy tjabb szegmensének megismerésé-
hez. A cél az volt, hogy be legyen mutatva az egykori foiskolai oktatd babpeda-
gogiai munkassaga és Sopron kulturalis életében betdltott szerepe. Jelen tanul-
many arra is kiterjed, hogyan jarult hozza Bencze Bernadett a babpedagdgia fej-
16déséhez, és hogyan alkalmazta a babokat pedagogiai eszkozként az dvodape-
dagodgusok képzésében. A szekunder forrasok a jatékpedagogia szerepét, a bab-
pontba. A primer kutatés a sajtoreprezentacio vizsgalatabol, a kérdéives kikérde-
z¢sbol, valamint az interjubdl allt.

A téma szakirodalmi hatterének bemutatasa

A babtorténet, a babjatek, a babpedagogia, valamint a baboknak az 6vodai neve-
1ésben betoltott szerepének megismerését szamos nemzetkdzi €s hazai forras te-
szi lehet6ve, hiszen rendkiviil gazdag szakirodalma van e témaknak. A teljesség
igénye nélkiil, de a témahoz kapcsolddva mindenképpen fontos megemliteni Kos
Lajos, Németh Antal, Raffay Aladér, Szokolay Béla, Ohidi Laszl6 Kurucz Ro-
zsa, Kormoczi Katalin, Gabnai Katalin, Kaposi Lészl6, Szentirmai Laszlo,
Bruno Bettelheim, Lenkefi Konrad, Szilagyi Istvan, Pappné Gyori Tiinde nevét.

A miivészet és a jaték kapcsolatanak fontossagaval, a modern pedagdgia és
pszichologia teriiletén, elsdsorban a 20. szazad elsd felében kezdtek el komo-
lyabban foglalkozni, a kettd dsszekottetése hangsilyozza a miivészet és a jaték
ontorvényli formdjat, hasonlo vildgszemléletiik lehetéve teszi a valosag megje-
lenitését, hiszen mind a kettd szdmara elengedhetetlen a kisérletezés szabadsaga.
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A szamtalan benne rejld variacid felfedezése ugyancsak e kettd egymastdl nem
messze allo tevékenység k6zos tulajdonsagara mutat, lehetdvé teszi a belsd tor-
vényeink megismerését, a teremtés €s az elsajatitds mivészetét (Kovacs, 1994
idézi Fekete, 2017). A babtorténet nagy mult, mely a vilag kiilonboz6 kultirai-
ban gydkerezd, gazdag és sokszinli hagyomanyaira tekint vissza. A jat¢kpedago-
gia altalam vizsgalt szegmense lehetdséget ad tobbek kozott a babjaték kezdete-
inek, a babtorténet €s az 6vodaban alkalmazott szerepének tanulmanyozasara.
Kiindulasképpen elengedhetetlen a babok torténetiségének, kezdeteinek bemu-
tatdsa, a magyar babmiivészet fejlddésének vazolasa, majd az dvodai babjaték
szerepének ismertetése.

A babtorténet és a babjaték kezdetei

A babjatek mar az emberi torténelem legdsibb idejétdl fellelhetd, gyakorlatilag
mindenhol megjelent, ahol az emberek tdrsadalmat alkottak. Mostanra mar bi-
zonyithatd, hogy a bab megjelenése megeldzte magat a szinhazat is (Laposi &
Arany, 2013). Az 6kori civilizacidkban, példaul Egyiptomban és Indiaban, mar
léteztek kiilonféle babtechnikak, amelyeket vallasi szertartasok és tinnepi ese-
mények részeként alkalmaztak. Goda (2019) szerint ezek a babok gyakran misz-
tikus jelentdséggel birtak, és az emberi alakot imitalva képviselték a természet-
folotti vilagot. A babtorténet tanulméanyozasa hasznos kulturtorténeti kalando-
zas 1s, hiszen megismerhetd vele szdmos nép, tarsadalom, vallas és kultara
(Szentirmai, 2005).

A babjaték eredetét vizsgalva arra a kovetkeztetésre juthatunk, hogy értel-
metlen barmelyik népcsoport alkot6 képzeletével kapcsolatba hozni, hiszen nem
egyetlen zart kultira teremtette meg, hanem azonos lelki funkciok eredménye-
képpen jott 1étre. Azonban tobb forras is megerdsiti, hogy a babjaték 6shazajanak
Azsiat, azon beliil elsésorban Indiat és Kinat kell tekinteniink. Ezt a kiilonleges
mivészeti tevékenységet az azsiai népek paratlan €s talan legtokéletesebb alko-
tasanak tekintik. Eurépéaban a babjaték a kdzépkorban kapott nagyobb szerepet,
kiilonosen a vallasi és erkolcsi tanitdsok terjesztésében. A kozépkori €s jkori
Eurdpaban a drama- és a misztériumjatékok mellett nagyon népszerti lett a bab-
jaték (foleg a marionettjaték). Az eladdsokat templomok el6tti tereken vasar- €s
tinnepnapokon tartottak, vasarok alkalméaval, igy kertilt a piacterekre, az utcakra
a babozas. Késobb annyira népszert lett, hogy a fouri kastélyokba is bejutott. A
babmiivészetet és annak fejlodését szamos torténeti esemény és kulturalis valto-
zas formalta, kiemelt szereppel és mély gyokerekkel rendelkezik magyar vonat-
kozésban is vizsgalva. Az egyhaz gyakran alkalmazta a babokat bibliai jelenetek
megjelenitésére, igy a babmiivészet a kozépkori vallasi misztériumjatékok része
lett. Magyarorszagon a béabjaték elsé dokumentalt formai a kozépkori
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crer

Hazéankban a 19. szdzadban jelentek meg az elsé hivatasos babtarsulatok, ame-
lyek fokozatosan terjedtek el az orszagban. A 20. szdzad elején a babmiivészet
meguijult, kiilonosen a modernizmus hatasara, ekkor alakult meg a Budapest Al-
lami Babszinhdz (1949 szeptembere), amely maig a magyar babmiivészet koz-
ponti intézménye. Ez a babszinhaz a miifaj hazai népszerisitésén til fontos sze-
repet jatszott a gyermekek szamara készitett babmiisorok és -darabok 1étrehoza-
saban is. ,,ltthon kiemelheto tovabba Orbok Lorand, aki a miivészi babjaték meg-
teremtésehez az Orszagos Magyar Kiralyi Iparmiivészeti Iskola tandrait mozgo-
sitotta (babfejek tervezése, faragdsa, kosztiimok és diszletek tervezése)” (Szen-
tirmai, 2005:37). El6adasait neves emberek latogattak, koztiik Babits Mihaly, Ig-
notus, Osvath Ernd, Moricz Zsigmond (Szentirmai, 2005).

A babjdték tipusai

,,A babjaték onallo miifaj, egyenrangu tarsa a szinmiivészet minden dganak. A
komplexitas és formai gazdagsag ugyanugy jellemzoje, mint a szinjatéknak. E
miifaj legléenyegesebb lételeme, amely megkiilonbozteti minden mds szinhazi for-
matol a babtargy haszndlata. Az eléadasban, a jatékban a szinész vagy jatékos
helyett egy babu lathato” (Laposi & Arany, 2013:4). Tobbféle babjatékot kiilon-
boztetlink meg, a teljesség igénye nélkiil ezek felsoroldsa kovetkezik: maszkos
alakoskodok, driasbabok, babdk, arnyjatékok, kesztylisbabok, bunraku, wayang
(palcasbab), marionettjatékok, vasari babjatékok, oridsbab, targyjaték, ujjbabok.
A miivészi babjatékban a korabban kedvelt marionett és arnyjaték technika mel-
lett a tdavol-keleti miivészetek divathullamaval egyiitt érkezett Europdaba a
wayang technika, mely a tradicionalis mitikus indonéz babjaték 6si formaja”
(Fekete, 2017:13).

A babok rendkiviil sokféle szituacioban jelenhettek meg, példaul mint aldo-
zati adomdany a temetési szertartdsok kellékeként, a rontés targyaként egyes ma-
gikus praktikaban, beavato eszkozként egy jovendomondo gyakorlatban, vagy
éppen felhasznaltdk egyes kultuszokban, vallasi ceremonidk alkalméaval mint
szent targy.
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Bab kinézete
kép alapjan

Bab
megnevezése

Babfajta
jellemzdje

e
.

Kesztyiishab

Az alsd mozgatasu babjaték legelterjedtebb formaja.
A babszinész a kezére huzza fel a figurat, igy kelti
életre, mozgékony jatékra képes.

9
;\’ !\/i

Palcas bab

Szintén als6 mozgatasi babjaték. A babszinész a
paravan folott harom palcaval (két kéz- és egy
fejpalca) mozgatja a figurat. Ez a babtipus egészen
finom mozgasokra is képes.

Marionett

Fels6 mozgatasti béabjaték. Fakeresztre kotozott
zsinorokkal tudja életrekelteni a babot a szinész.

Maszkos
jaték

A babjaték olyan formdja, amikor a szinész a testével
jatszik a szinpadon, de arcat vagy egész fejét
alarc/maszk takarja.

Bunraku

Napjainkban bunrakunak nevezzilkk az asztali
babjatékot. Ennek 6se Japanbol szarmazik. Ezek
palcaval vagy palca nélkiil, asztalon mozgatott,
rendszerint kis méretii figurédk. Eletnagysagi is lehet,
ekkor tobben iranyitjak a babot.

Arnyjaték

Példaul a keménypapirbdl, falemezbdl, borbol
kivagott figurakat a babszinész egy fényforras ¢s a
kifeszitett vaszon kozott mozgatja. Létezik olyan
verzidja is, amikor a szinészek a keziiket vagy
testiiket felhasznalva képeznek amyfigurakat.

Oriasbab

Ezek a babok altalaban konnyti anyagbol, csuklos
megoldassal késziilnek, zsindrok, kételek, illetve
rudak segitségével mozgatjak oket a babszinészek.

Targyjaték

A babjatéknak az a formdja, amikor a babszinész
nem készitett babfigurakkal jatszik, hanem
hétkdznapi targyakkal.

1. abra: A babtipusok bemutatisa
Forrds: Budapesti Babszinhdz honlapja®

1

A babtipusok bemutatasa a Budapesti Babszinhaz honlapjarél. URL: https:/tinyurl.com/3zcdhp47
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Az ovodai babjaték szerepe, pedagogiai alkalmazdsa

Az 6vodai nevelésben kiilonosen fontos szerepet kap a jaték, melyrdl az Ovodai
nevelés orszagos alapprogramja? a kovetkezoképpen ir: ,,4 jaték a kisgyermek-
kor legfontosabb és legfejlesztobb tevékenysége, s igy az ovodai nevelés leghaté-
konyabb eszkoze. A jaték — szabad-képzettarsitasokat kovetd szabad jatékfolya-
mat — a kisgyermek elemi pszichikus sziikséglete, melynek mindennap visszatéro
modon, hosszantartoan és lehetoleg zavartalanul ki kell elégiilnie. A kisgyermek
a kiilvilaghol és sajat belso vilagabol szarmazo tagolatlan benyomasait jatéka-
ban tagolja. Igy valik a jaték kiemelt jelentéségii tjékozodo, a pszichikumot, a
mozgast, az egész személyiséget fejleszto, élményt ado tevékenységge mivel az

crer

osztonzi.’ 3,

A jaték a gyermekkor legfontosabb tevékenysége, amely eldsegiti a beszéd,
a mozgas, az érzelmek, a problémamegoldo és szocialis képességek, a képzelet
fejlodését. A gyermek jatéka kozben tudja felfedezni az 6t koriilvevo vilagot
(Ronaingé, 1994 idézi Pasztor, 2022).

A jatéknak tobb fajtaja létezik, ezek egyike a babozas, dramatizalas. A bab-
jaték, melynek kiemelten fontos szerepet tulajdonitunk, hasonldan a tébbi jaték-
fajtahoz, ezzel tdmogatva ¢€s eldsegitve a gyermek személyiségfejlodését, lehe-
tOséget biztosit a kreativitas, az érzelmi intelligencia, valamint a szocialis kész-
ségek fejlodésére, mikozben segiti a problémamegold6 képesség és az egylitt-
mukodés kialakuléasat is. ,, 4 pedagogus a jatek segitsegével hatékonyabb neveld
hatast tud kifejteni a kiilonbozo nevelési tertiletekre” (Pasztor, 2022:8). Az 6vo-
dai nevelésben a babok kiilondsen hasznosak, mivel a gyermekek szamara a jaték
¢s a tanulas hatarvonalai gyakran elmosddnak. A babozéas nem csupan szérakoz-
tatd tevékenység, hanem a kognitiv, a szocidlis €s az érzelmi készségekre is fej-
leszt6leg hat. Emellett az 6vodai nevelés szerves részét képezi, hiszen az 6voda-
pedagogus szamara a gyermekek babozasa visszajelzést ad azok mozgasfejlodé-
sérol, a figyelmiik tartossagarol, szokincsiikrdl és személyiségiikrdl (Bencsik,
2012). A babjaték eldsegiti a gyermekek kommunikacios készségeinek fejlode-
sét, boviti szokincsiiket, javitja beszédkészségiiket, hozzdjarul a nyelvi kifejezo-
készség és a beszédértés fejlodéséhez egyarant (Klein & Tancz 2020). Fontos
kiemelni tovabba azt is, hogy ezen kiviil timogatja a szocidlis készségek kiala-
kitasat, mint az egyiittmiikodést, a figyelmet, valamint a problémamegoldo6 ké-
pességet (Bettelheim, 1996). A babjaték lehetdséget biztosit a gyermekek ér-
zelmi vilaganak kifejezésére és szabalyozasara, ezzel a modszerrel a gyermekek

2
3

363/2012. (XIL 17.) Korm. rendelet az Ovodai nevelés orszagos alapprogramjarél
363/2012. (XIL 17.) Korm. rendelet az Ovodai nevelés orszégos alapprogramjarol V. fejezet : Az dvodai
¢let tevékenységi formai és az dvodapedagogus feledatai : Jaték. URL: https:/tinyurl.com/yyvz26rn
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szamara lehetdséget ad arra, hogy az érzelmeiket biztonsagos modon kivetitsék
¢és megéljék, mikozben azonositani tudjak a sajat érzéseiket és a kornyezetiikhoz
valo viszonyukat (Fekete, 2017). Ezen tulmenden, a babjaték segiti az erkodlcsi
és tarsadalmi normak elsajatitasat, mivel a gyermekek a babok szerepldin keresz-
tiill modellezhetik a jo és a rossz kozotti kiilonbségeket, és megtanuljak az empa-
tiat és az elfogadast (Laposi & Arany, 2013).

A babkészités 6nallo tevékenysége kiilonosen fontos a finommotorikus ké-
pességek fejlesztésében, ezek elkészitése soran a gyermekek apré mozgasokat
végeznek, amelyek erdsitik a kézligyességet, a formaérzéket és az esztétikai ér-
z€ket egyarant (Lenkefi, 1983). A babok manipulalasa ugyanakkor a vizualis és
auditiv észlelési képességek fejlesztésére is kivald eszkozként szolgal, mikdzben
a gyermekek mozgaskoordinécidjat is javitja (Tarbay, 1980). A babokhoz a gyer-
mekek sajat személyiségiikkel azonos tulajdonsagokat rendelnek, igy a babok a
gyermekek szamara ,.¢l01ényekként” 1éteznek, melyek sajat hangon szdlnak, és
az 6 belso vilaguk kivetitéseként miikodnek. Ez a fajta varazslatos hangulat segiti
Oket érzelmeik szabad kifejezésében, mikdzben a fantazia vilagaban val6 elme-
riilést és a személyes ¢élmények feldolgozasat is lehetévé teszi.

A gyermek altal jatszott
BABJATEK
fejleszto folyamata

v

A babjaték
ANIMISZTIKUS-SZIMBOLIKUS-METAFORIKUS-
-ALLEGORIKUS-DRAMATIKUS-KEPSZERU

CSELEKEDETEKBEN A gyermektS|
valésul meg dntevékenységet
(a jatékot sy KiVan
mozgas+szoé
+targyalkotas ez inspiralja
harmassaga adja 1
& cs:;ekmgny-
R e torsag
Am%kﬁfgn _ mlﬁk alakul ki nala

dnbizalma
fejlédik

2. abra: A gyermek altal jatszott jaték babjaték fejleszto folyamata
Forrds: Léposi és Arany (2013, p. 23)*

4 Laposi Terka és Arany Erzsébet (2013): Médszertani segédlet a BABJATEK és a BABKESZITES va-
lamint a DRAMA ¢és SZINJATEK térgyak tanitisahoz URL: https://tinyurl.com/yk6m5898
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A kutatas

A babtorténetnek, a babpedagogidnak €s a babok dvodai nevelésben betoltott
szerepének ismertetését kdvetden most egy olyan babpedagdgus munkassaganak
bemutatasa kovetkezik, aki az egykori Soproni OvonSképz6 Intézet oktatdjaként
szerettette meg 0vondk szazaival az dvodai babozast. A kutatds Bencze Berna-
dett szakmai életiitjanak megismerésére vallalkozik, aki sokak szerint nem iga-
zan szerette, ha az ¢életét, a munkéssagat kutatjak, azonban mégis fontos erre ki-
sérletet tenni, hiszen kijelenthetd, hogy a viszonylag rovid ideig (1974-1987) tar-
tott oktatdi munkassaga alatt maradandot alkotott, és hozzajarult az akkori 6vo-
képzd j6 hirének oregbitéséhez.

A kutatas célkitiizései

A kutatas tobbek kozott keresi a valaszt arra, hogy milyen visszhangja volt a
sajtoorganumokban az ¢ babpedagogiai tevékenységének, illetve hogy milyen
szerepet vallalt Sopron kulturalis, miivészeti €letében. A tanulmany ismerteti azt
is, hogy a Soproni Ovondképzd Intézet egykori hallgatoi, az 6 ismerdsei, rokonai
milyen emlékeket driznek Bencze Bernadett személyérol, szakmai munkassaga-
rol. A vizsgalodas tovabba kiterjed arra is, hogy a hazai é6vodapedagdgus-kép-
z¢ésben, kiilonds tekintettel a soproni 6vondképzore, milyen fontos momentumok
kothetdk a nevéhez, amelyek a babtorténettel és a babozassal allnak kapcsolat-
ban. A kutatas célja tehat bemutatni Bencze Bernadett szakmai életutjat a meg-
ismert forrasok tiikrében.

A kutatast elindito kérdések

A kutatasi kérdések kiilonb6zo tematikus csoportokba rendezve jelennek meg,
amelyek meghatdrozott szempontok alapjan fogalmazodtak meg. Ezek a csopor-
tok a kdvetkezo f6 témakorokre épiilnek:

e Bencze Bernadett személyes €s szakmai €letatjara vonatkozo kérdések,

e oktatdi munkdjahoz kothetd kérdések,

e a babtevékenységéhez kothetd kozmiivelddési és kulturalis szerepvalla-
lasa.
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A kutatas kérdeései

Bencze Bernadett
személyes és szakmai

Oktat6i munkajahoz

Babtevékenységéhez kotheto
kozmiivelodési és kulturalis

Bencze Bernadett
a sajtoban,
milyen embernek

rendelkezik a babjaték,
a gyermekek jaték- és

crer

életutjaval kapcsolatos kotheto kérdések szerepvallalasaval
kérdések kapcsolatos kérdések
Hogyan szerepelt Milyen fejlesztd hatasokkal | Milyen szerepet vallalt

Bencze Bernadett
Sopron varos kulturalis
életében, és hogyan

szakmai elismerés,
amelyet Bencze Bernadett
munkéssaga soran kapott?

tudnanak megemliteni a

hallgatok Bencze Bernadett

kurzusaival kapcsolatban,
¢és hogyan jellemezték ot,

tartottak 6t? vonatkozoan, és milyen kapcsolodott a kozosségi
konkrét eredményeket ért el | kezdeményezésekhez
Bencze Bernadett a és programokhoz?
hallgatok korében ezen
a téren?

Mi volt a legnagyobb Milyen visszajelzéseket Bencze Bernadett hogyan

jarult hozza a helyi
kulturalis élethez,
kiilondsen a babmiivészet
népszertsitéséhez?

mint oktatot és mentort?
3. dbra: Kutatdasi kérdések tabldzatos formaba rendezve
Forras: sajat szerkesztés

A kutatds modszerei

A kutatasban a kvalitativ és kvantitativ modszerek egyarant jelen vannak, a tri-
angulacio elvét kovetve, tobbféle eljarast alkalmazva, melyek modszertani meg-
kozelitése a kovetkezOket foglalja magaba: kérddives felmérés, tartalomelem-
z¢€s, interju.

A kérddiv igen valtozatos miifajt képvisel a kutatasban, népszerii kutatési
modszer, mert rugalmasan ¢és viszonylag konnyen alkalmazhatd, a valaszok ki-
értékelése nem okozhat gondot a kutatonak, hiszen azok konnyen dsszehasonlit-
hatdk, elemezhetdk (Falus, 2004).

A szerkesztett kérd6iv tobb olyan kérdést tartalmaz, amelyben a kitoltdknek
sajat valasz kifejtésére volt lehetdségiik, hiszen személyes tapasztalatokat, élmé-
nyeket, emlékeket igyekszik feltarni a kutatas ezen szegmense. A kérddives fel-
mérés célesoportjat a Soproni Ovondéképzé Intézet egykori hallgatdi, oktatoi,
dolgozdi, valamint azok jelentik, akik ismerték Bencze Bernadettet és az 6 bab-
pedagdgiai tevékenységét. A 15 kérdésbdl allo kérddiv kérdései kdzott szerepel-
tek zart és nyitott végli kérdések egyarant. A kérddiv egy kozosségi médiafelii-
leten keriilt megosztasra.

A kutatas részeként tartalomelemzésre is sorkertilt, melynek célja az volt,
hogy a dokumentumokban rejlé Osszefiiggéseket feltarja az egykor megjelent
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sajtdorganumokbol, amelyek hangstlyozzak a téma szempontjabdl relevans in-
formaciokat és adatokat. Ehhez az Arcanum keresérendszere nyujtott segitséget,
amely lehetdvé tette, hogy olyan kulcsszavakra végezziik el a keresést, amelyek
kozelebb visznek a kutatott teriiletekhez, ilyen hivoszavak voltak a Soproni
Egyetem, Soproni Ovéndképzd, Bencze Bernadett, babozds, 6vondképzés és drd-
mapedagogia. A keresés eredményeként 16 darab relevans cikk kertilt feltarasra.

Tovabba késziilt egy interju Sogor Ferenccel, az egykori soproni Horvath
Zoltan Uttéréhaz, késébbi nevén Gyermekek Haza, majd Gyermek- és Ifjusagi
Kozpont igazgatojaval, ebben az interjuban hat kérdés kertilt megfogalmazasra,
illetve megosztotta azon emlékeit és tapasztalatait Bencze Bernadettel kapcsolat-
ban, amelyek hozzajarulhatnak a kutatas eredményességéhez €s relevancidjahoz.

A minta

A kutatas mintajat tobbféle modszerbdl kinyert forrasadatok adjak, melyek al-
kalmazasa révén Bencze Bernadett szakmai életutjahoz kapcsolddo adatok gyiij-
tésére torekedtek.

A vizsgalat els6 modszereként egy kozosségi médiaban kozzétett felhivas
eredményei kertiltek tanulmanyozésra, amelyek révén az 6sszegyiijtott informa-
ciok képezték és biztositottak a tovabbi elemzéshez sziikséges kiindulasi alapot.
A felhivas célja az volt, hogy a valaszadok megosszak az emlékeiket és ismere-
teiket Bencze Bernadett babpedagogiai, oktatdi, babszakkori és egyéb kozéleti
tevékenységérol, igy lehetoveé téve a kiilonbozo aspektusok alaposabb feltarasat
¢s elemzését. Erre a felhivasra 6sszesen négyen jelentkeztek, akik személyes ta-
pasztalataikkal gazdagitottak a kutatast. A feltar6 munka tovabbi része egy kér-
déives felmérésen alapult, amelyet a Soproni OvonSképzd Intézet egykori okta-
toja, Bencze Bernadett volt hallgatoi, kollégai, rokonai és ismerdsei, valamint a
tevékenysége irant érdekl6dok szamara késziilt el. A kérdoivet sajnos csak nyol-
can toltotték ki, ami nagyon alacsony szamnak mondhatd. Azonban ezek az adat-
koz16k rendkiviil sok értékes informacioval rendelkeztek a babpedagdgus szak-
mai életérdl, éppen ezért nagymértékben hozzajarultak a kutatas sikerességéhez.

A mintat mindezen tal 16 darab sajtocikk képezi, amelyeket az Arcanum
Adatbazis keresérendszerének segitségével talaltunk. Jelen kutatas kizarolag a
megyei €s orszagos napilapokra koncentral, nem terjed ki Benczének a pedago-
giai szaksajtoban megjelent irasaira. Ezek a sajtocikkek 7 lapban, a Gy6r-Moson-
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Sopron Megyei Hirlapban (1 db cikk), a Kisalfoldben® (10 db cikk), a Népsza-
badsagban’ (1 db cikk), a Nyugati Kapuban® (1 db cikk), a Dunantuli Naploban®
(1db cikk), a Vas Népében!® (1 db cikk) és a Miivelddésiigyi Kozlonyben!! (1db
cikk) jelentek meg.

A vizsgalat mintajanak harmadik elemét az az interju alkotta, amely Ségor
Ferenccel késziilt, aki egykor a soproni Horvath Zoltan Uttoréhaz igazgatoja
volt. Az interj soran olyan kérdésekre vartunk vélaszt, amelyek Bencze Berna-
dett szakmai tevékenységének részleteire vilagitanak ra.

A kutatas eredményeinek bemutatasa
Bencze Bernadett szakmai életutja a fellelt forrasok tiikrében
Bencze Bernadett 1929. szeptember 19-én sziiletett Sopronban. Kézépiskolai ta-
nulmanyait a soproni Isteni Megvaltd Leanyainak Ipari Leanykdzépiskolajaban

végezte, ahol 6vondnek tanult. Ezt az iskolat 1900 tavaszan vehette birtokba az
Isteni Megvaltorol Nevezett Rend gyiilekezete a mai Ferenczy Janos utcdban. A

1957-t61 kezdve keriilt kiadasra, mint Gydr-Moson-Sopron megyei napilap. Az évtizedek soran kiilon-
boz06 neveken és formatumokban adtak ki ezt a lapot, amely a 2000-es évek kozepéig jelent meg, majd
az ujsag 2014-ben, a napilapok piacan végbemend konszolidacio utan megszint.

1957-t61 kezdve jelenik meg és egyike a legismertebb megyei napilapoknak Magyarorszagon. A legna-
gyobb példanyszamu koézéleti napilap volt évtizedeken keresztiil. A Kisalfold a hét hat napjan lokalis
tartalommal jelenik meg; Gy6r, Mosonmagyarovar, Sopron, Rabakoz és kormyéke regionalis aktualita-
sokkal.

A napilap els6 szama 1956. nov. 2-an jelent meg a Magyar Szocialista Munkaspart kiadasaban. A legna-
gyobb példanyszamu baloldali napilap volt Magyarorszagon, és jelentds szerepe volt az orszag politikai
¢letében. A lapot 2016. oktdber 8-an varatlanul, a kiadé dontése alapjan, megsziintették.
Nyugat-dunantili regionalis napilap, amely 1990-ben indult. A kiadvany regiondlis szinten kiemelkedd
szerepet jatszott, és informaciokat kozolt Gyér-Moson-Sopron, Vas és Zala megyékrol. A 2000-es évek
kozepére mar nem volt elérhetd papiralapti formatumban. Az online verzidja (nyugat.hu) tovabbra is
mikdodik, és jelentds regionalis hirportalként tevékenykedik.

Baranya megye napilapja, elsésorban friss helyi hireket, informaciokat tartalmaz, de emellett beszamol
az iddszerl orszagos kozéleti, gazdasagi eseményekrol is. Az ujsag torténete 1950-re nyulik vissza, ami-
kor a lapot a Pécsi Nyomda inditotta el. A lap els6dleges célja a dél-dunantuli kdzélet és kultira népsze-
rlisitése volt, és a politikai vonal mellett szamos szorakoztatd, tarsadalmi és kulturalis témat is felolelt.
A Vas Népe napilap Vas megye teriiletére koncentral, és az egyik legfontosabb regionalis sajtdorgdnum
a megyében. Az Ujsag 1949-ben kezdte meg miikddését, és folyamatosan megjelenik azota is, foként
helyi és regionalis hireket kozvetitve. Tartalmat tekintve leirhat6, hogy a kezdetektdl fogva sokszintinek
mondhato, tobbek kozott a politika, a gazdasag, a kultira, a sport és a kozélet teriileteit dleli fel.

A Mivel6désiigyi Kozlony egy magyar szaklap, amely a kulttra, oktatas és miivelddésiigy teriiletein
megjelend hireket, elemzéseket és informaciokat kozolt, és kozol ma is. Elsé alkalommal 1951-ben jelent
meg, és célja az volt, hogy tajékoztassa a szakembereket, oktatokat, miivelddésiigyi dolgozokat és a koz-
véleményt a kiilonbozé miivelddésiigyi, oktatasi és kulturalis intézkedésekrol, valamint a szaktertilet leg-
ujabb eredményeirdl.
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gyOri megyéspiispok engedélyezte a rend szamara, hogy a tanitoképzd mellé
6vondkeépzo intézetet is létrehozzon (Kelényi, 1968:71 idézi Németh, 2024). Az
eredeti tervek szerint a végzett hallgatok egyszerre szerezték volna meg a tanitod-
ndi és az 6vondi bizonyitvanyt (Patyi, 2020b:82).

Bencze Bernadett tanulmanyait kitlind eredménnyel zarta. A Kisalfold
2014-ben megjelent cikkébsl megtudhatjuk, hogy palyafutasat a Soproni Ovo-
n6képz6 Intézet I1. szama Gyakorld Ovodajaban, az Uszoda utcaban kezdte meg
o6vondként. Neveldmunkajat a gyermekszeretet, a szakmai igényesség, az Otlet-
gazdagsag, a nagyfoki empatia és a szocidlis érzékenység jellemezte (Hartl,
2014). A gyakorldintézményként miikodott ovodaban példaértékii volt az Gvo-
noképzo hallgatoi eldtt. Egykori dvodasa, a Soproni Egyetem Benedek Elek Pe-
dagogiai Kar egyetemi docense, Hartl Eva igy emlékszik 6vodas éveire és az &
szeretett ovondjére: ,,/...] élénken emlékszem az energiaval teli, kedves, példa-
képkent elottiink allo ovo nénire, aki szamara nem volt olyan szo, hogy lehetetlen.
Emlékszem a felejthetetlen jatékokra, a bécsidombi kirandulasokra és foglalko-
zasokra, Betti néni hegediijatékara, melyek kitorolhetetleniil megmaradtak a
gvermekkori emlékeimben” (Kisalfold, 2014:17). Az 6vonéi hivatasarol tants-
kodnak a kovetkez6 sorok is, melyek Az ENEK-ZENE tanitasa cimii kiadvany-
ban jelentek meg 1963-ban: ,, Aprilis 28-dn tartottik a soproni iskoldk az Eneklé
ifjusag hangversenyt Kodaly Zoltan tiszteletére. A miisoron népdalok, gyermek-
korusok, jatekok, kanonok hangzottak el. A kozremiikodoiskolak: Dimitrov téri,
Ferenczi J. utcai, Haldsz utcai, Hunyadi utcai, Majus 1. téri, Petofi téri, Szinhaz
utcai altalanosiskolak, a Jozsef Attila, Martos Flora leanygimnaziumok ének-
kara, Ovéndképzd Intézet gyakorlé dvoddja és az Uttordhdz zenekara. Az egyiit-
teseket betanitottak és vezényelték: Acs Ferenc, Bencze Bernadett, Glisz Mi-
halyné, Gyori Kalmannd, Kollmann Lajosné, Koltai Gyula, Kovdcs Sandor, So-
moschitz Pal, Miihl Aladarné, Torzsok Béla, Turanyi Edit” (Az Enek-Zene tani-
tasa, 1963:162). 1973-ban 6vondi munkajanak elismeréseként miniszteri dicsé-
retben részesiilt — tudtuk meg a Miivelddési Kozlony 1973-as évfolyaménak 14.
szamabol.

1974 juliusaban oklevelet szerzett az Eotvos Lorand Tudomanyegyetem
Bolcsészettudomanyi Karan, pedagogia szakos eléadoként, jeles mindsitéssel.!?
Ugyanebben az évben mar oktatoként dolgozott a Soproni Ovondképz6 Intézet-
ben, keze alatt tobb szaz 6vondjeldlt tanulhatta meg a hivatasat (Hartl, 2014).
Kiilonféle kurzusokat tartott hallgatoinak, amelyek kozéppontjaban a babjaték
szerepe ¢és pedagogiai alkalmazésa allt. Az 4ltala kidolgozott tananyagok nem-
csak elméleti, hanem gyakorlati tudast is adtak a hallgatoknak, lehetdséget

12 Az informéaciok az egyik adatkézlémté] szarmaznak, akinek nagynénje volt Bencze Bernadett. Hozzaja-
rulasarol nyilatkozott, hogy a jelen tanulményban az életrajzi adatok kdzzétehetdk, az adatok felhaszna-
lasarél a 2011. évi CXILI. torvény 3. és 4.§-ban megfogalmazottak szerint rendelkezett.
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biztositva a sajat babos gyakorlatok kidolgozasara és bemutatasara. Ezekhez kii-
16nféle babokat is készitettek a hallgatokkal, amelyek otletes, egyedi megolda-
sokkal alkotott, egyéni arculatot tiikr6zd, kiilonféle tipusti babok voltak. Az el-
készités menetét és a babjaték fortélyait lelkesen tanitotta meg mindenkinek. A
kutatasban az egyik adatk6z16 rokonsagban volt a kutatott babpedagdgussal, aki
igy fogalmazott visszaemlékezésében: ,.Edesanyja ruhdkat varrt, gyonyériien
himzett, szépen. Betti nénikém tole orokolte kéziigyességét. Nemcsak babokat
varrt, a banfalvi kis Jézus ruhdcskdait is restauralta, sok miseruhat is javitott, fel-
ujitort "3 Babtevékenységei és a kézzel, illetve varrogéppel készitett karakteres
figurai viddmsagot hoztak hallgatdi életébe. Az egyik adatk6zld igy emlékszik:
., Csodalatosan varrt, kedves volt, mindenkinek segitett, pillanatok alatt két kis
kendobdl osszerakott egy babot, amivel aztan egy gyors eléaddast is tartott ne-
kiink. Meghatarozo emlékeket adott ezzel.”

4. abra: Csupahdj, Nyakiglib, Malészaj, Manoé babok
Forrds: Becska Péterné sajat készitésti fotoi'*

13 Az informéciok az egyik adatkozlémtol, Németh Agnestél szarmaznak, akinek nagynénje volt Bencze
Bernadett. Hozzajarulasardl nyilatkozott, hogy a jelen tanulmanyban megjelent életrajzi adatok kozzéte-
hetdk, adatainak felhasznalasarol a 2011. évi CXII. térvény 3. és 4.§-ban megfogalmazottak szerint ren-
delkezett. (2024.11.03.)

Becska Péterné (Becska Zsoka) adatkozlém (Ovodapedagdgus a soproni Banfalvi Ovodaban) osztotta
meg velem a fotokat kutatési felhivasomra. Nevének és a fotoinak a kdzléséhez irasban adta hozzajaru-
lasat (2024.10.05.).
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Az 6vodapedagogus-képzésben a kurzusainak az volt a célja, hogy a pedagdgus-
hallgatok megtapasztaljak a babmiivészet és a babpedagdgia sokrétii tevékeny-
ségét. A kérddives kutatasban a kitoltok arra a kérdésre, hogy miket tanultak eze-
ken az drékon, azt valaszoltdk, hogy babozast, babtechnikakat, babjatékot. Az
orai a gyakorlatra épiiltek, a kreativ és jatékos tevékenységek kaptak kiemelt sze-
repet. Bencze Bernadett elsdsorban a babjaték 6vodai alkalmazasanak és oktata-
sanak volt kiemelkedd képviseldje, ennek kdszonhetden tudott 1étrehozni mod-
szertani anyagokat, ennek részeként szervezett versenyeket és kiillonb6z6 miivé-
szeti programokat, amelyek hozzajarultak a babpedagdgia népszerisitéséhez és
az oktatasban betoltott szerepének megerdsitéséhez. Az egyik adatko6z1o ezt irta:
., Szivvel, lélekkel oktatott. Nagy tudasa volt, komoly elvarasokat tamasztott. Sze-
mélyes kapcsolatot apolt veliink, hallgatokkal. Az allamvizsgan biztato jelenléte
maig emlékezetes. Szamomra karizmatikus személyiseg, nagy egyéniség. Mdaig
tartom magam az O elveihez, tanitdsdhoz. Emlékszem a babkészités fortélyaira,
mitol lesz *él6’ egy bab, milyen aranyokat alkalmazzunk. A Brémai muzsikusok
meséjét segitette a csoportunknak német nyelven szinre vinni sajat készitésti ba-
bokkal, sajat diszlettel. Elkisért minket a bécsi eloaddsunkra is.”

A kutatémunka eredményeként feltarasra keriilt, hogy Bencze Bernadett a
Soproni Ovonéképzd Intézet német nemzetiségi képzésében is oktatott. A Du-
nantali Naplo6 arrdl tudésitott 1979 novemberében, hogy éppen két évtizede,
hogy a Soproni Ovondképzé Intézet az Gj képzési formaban megkezdte miiko-
dését.!> Ennek keretében mar német nemzetiségi Ovondket is képeznek. A sop-
roni képz0 ,, Az orszag majdnem egyharmada — szinte az egész Dunantul — sza-
mara nevel ovonoket. A német nemzetiségi képzés egyik régen elismert nagytu-
dasu ismerdje, Bauer Tiborné Sopronban dolgozik, a képzoben. Vele egyiitt szin-
tén elismert pedagogusok — Lagler Erzsébet és Bencze Bernadett — vesznek részt
a német nemzetiségi képzésben’” (Dunantili Naplo, 1979).

Oktatéi munkdja mellett Bencze Bernadett babpedagogus tobb cikket is
publikélt az Ovodai Nevelés folyoiratban. Ezek koziil kiemelkedik a 1983-as év-
folyam, amelyben jelentds irasai kertiltek kiadasra. Ezen kiviil Bencze Bernadett
tarsszerzOként kozremiikddott a Tanulmanyok a kisgyermeknevelésrdl cimii ko-
tetben, ahol ,, Torténetek a szerepjaték kérdéseihez” cimii tanulmanyat adta ki.
Ezek a munkak nagy mértékben hozzajarultak a babpedagogia €s az dvodai ne-
velés elméleti és gyakorlati fejlddéséhez.

Bencze Bernadett aktiv szerepet vallalt Sopron varosaban, az egykori Hor-
vath Zoltan Uttoréhazban helyet kapott babszakkor életében is. Az 1970-es
évekbe engedett betekintést az interjualany, az egykori Uttréhaz igazgatoja, aki

15 Az 1958. évi 26. szami1 rendelet értelmében harom 6véndképzd intézet felséfokuva alakitasat kezdték
meg, igy 1959-ben kétévfolyamos felséfoku 6vondképzes valtotta fel a kozépfoku dvondképzést Ma-
gyarorszagon: Kecskeméten, Sopronban és Szarvason (Pasztor, 2019:91).
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elmondta, hogy az 1971 fontos mérfoldké volt az életében, hiszen ekkor nevez-
ték ki az intézmény igazgatdjanak, amely nemcsak szakmai kihivasokat jelentett,
hanem egy egész varos és kozosség szamara is kulcsfontossagl szerepvallalast.
Sopron ebben az iddszakban kiilondsen reflektorfényben volt, hiszen Nyugat-
Magyarorszag ,,hliségvarosaként” nemcsak a politikai, hanem a kulturalis és tar-
sadalmi életben is jelentds szerepet jatszott. Az Uttorohaz vezetdjének feladatai
koz¢ tartozott a varosban mintegy 5000-6000 altalanos iskolas szabadidds prog-
ramjainak a szervezése, illetve tanfolyamok, szakkorok €s egyéb kulturalis prog-
ramok Osszefogasa, tervezése. Itt miikodott az az altalanos iskolasoknak szerve-
zett babszakkor is, melynek vezetésére Bencze Bernadett azutan kapott felkérést,
miutan annak korabbi vezet6je tavozott. Komoly nehézséget jelentett az intéz-
mény vezetdjének, hogyan folytathatna és fejleszthetné tovabb ezt a szakkort.
Ekkor kérte fel Bencze Bernadettet, akit személyesen keresett meg. Az interjubol
megtudhatjuk, hogy Betti néni kezdetben vonakodott elfogadni a felkérést. Ki-
fogésokat keresett, mint példaul ,,nem ért a gyerekekhez, hanem csak a fiatal fel-
néttekhez, hiszen a képzOsokhoz!® szokott...”. Ez azért is meglepd, mert tobb
mint hiisz évig 6vondként dolgozott, bar kétségtelen, hogy addigi munkaja nem
az 4ltalanos iskolds gyermekekhez kototte, igy ez a tény magyarazhatja a kezdeti
tartozkodasat. Majd miutan megkérdezte az igazgatotol, hogy ,,marionett is le-
het?”, és erre pozitiv valaszt kapott, elvéllalta a feladatot.

5. abra: Marionett babok, melyeket Bencze Bernadett készitett
Forrds: Ségor Ferenc'

16
17

Képzosoknek nevezték a Soproni Ovonsképzd Intézet dvondhallgatoit.

Sogor Ferenc, az egykori soproni Horvath Zoltan Uttoréhéz igazgatdja volt, aki hozzajarulasarol nyilat-
kozott, hogy a jelen tanulmanyba foglalt adatok, képek kozzétehetdk, adatainak és a fotd felhasznalasardl
a2011. évi CXIL. térvény 3. és 4.§-ban megfogalmazottak szerint irdsban rendelkezett.
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Az igazgat6 azt igérte, hogy egy zongoristat is hoz magaval, az akkor 15 éves
Szekendi Tamast. Igy sziiletett meg aztan a késébbi, nagy sikerii marionett-el6-
adasuk Mozart Torok induld zenéjére — nagyon sokszor jatszottak ezt a darabot.

A visszaemlékezésbdl egy kiilonleges, kemény, hatarozott, de szerethetd
egyéniség bontakozik ki, akinek nem volt sziiksége arra, hogy barkit fegyelmez-
zen, hiszen minden tekintet ra szegezddott, amikor babjaival jatszott a gyerme-
kek korében.

Hétvégenként babkészitd foglalkozasokat is tartott gyermekeknek. Errdl ta-
nuskodik a Kisalfold 1976. november 7-1 szama is: ,,/...] otven also tagozatos
soproni kispajtds tolttte szabad szombat déleléttiét a Horvath Zoltan Uttord-
hazban. Bencze Bernadett, az Ovondképzé Intézet adjunktusa segitségével és ird-
nyitasaval ismerkedtek a babukeészitéssel” (Kisalfold, 1976:12).

Ennek a napilapnak az 1976-ban megjelent, Soproni Babosok a tv-ben cimii
cikkébdl megtudhatjuk, hogy: ,, 4 soproni Horvath Zoltan Uttéréhdz tiztagii bab-
csoportjardl szines felvételeket készitett Budapesten a Magyar Televizio. A gye-
rekek ,,Jonnek a torokok” cimii zenés babjatékot mutattak be, amelyet Bencze
Bernadett, a csoport vezetdje irt és rendezett Mozart Torok indulojara. A soproni
babcsoportrol készitett miisort a televizio elsé programja, a gyerekek korében
népszert ,,Jatsszunk babszinhazat!” cimii sorozat részeként sugarozza marcius-
ban” (Kisalfold, 1976:8). A kérddives kutatas kérdései kozott szerepelt az is,
hogy az adatk6zlok jartak-e hozza babszakkorre, emlékeznek-e azon eldadasok
cimére, amit bemutattak, esetleg kaptak-e lehetéséget babversenyen valé szerep-
lésre. A kutatas eredményeinek tiikrében kimutathatd, hogy a kitoltok koziil volt,
aki jart hozza babszakkorre és volt olyan, aki visszaemlékezett a versenyeken
valo szerepléseikre is. Az el6adott darabok koziil megemlitettek a Mozart Torok
indulot eljatszo Szekendi Tamas zongoramiivész kiséretében bemutatott szinjaté-
kot, melynek alapeleme volt egy kis turbanos marionettfigura tanca a zongora
tetejen. Emlitésre keriilt még a Csupahdj, Nyakiglab, Mdlészdj darabja, és egyes
népmese-feldolgozasok is. Egy masik adatkoz16 azt irta, hogy a névérével jartak
a babszakkorbe, és a versenyekre is pontosan emlékszik. Gydrben is jartak, pél-
déul a Jatsszunk Babszinhazat rendezvényen. Megtudhatjuk, hogy Bencze Ber-
nadett készitett nekik babokat, és az Ovonéképzé Intézet egykori munkatarasa-
val, Tarnddi Gyulaval barkacsoltatott hozza egy tekerhetd faszerkezetet. Ez volt
,,Az orias meg a térpe, mennek korbe-korbe, guggolva jar az orias, labujjhegyen

]

a torpe és igy mennek korbe-korbe...”.
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6. abra: Iskolai eléadds az 1970-es években az egykori Orsolya téri dltalanos iskoldban
Forras: Pasztor Eniké Judit adatkozlom'®

Ugyancsak az altala vezetett babszakkdr sikerérdl olvashatunk az 1975-ben meg-
jelent napilapban, a Vas népében, 4 szombathelyi babfesztival cimii cikkben is.
Ebbdl az irasbol megtudhatjuk, hogy a gyermekek kacagasatol volt hangos
Szombathelyen az akkori Megyei Miivelddési és Ifjusagi Kozpont, mely az éves
televizios babfesztival teriileti dontdjének adott otthont. Két soproni csoportot is
hosszan méltatott a zsliri. ,, /... ] ez a két csoport megprobalt elterni a szokvanyos-
tol a babtechnikaban is, a miivészi miisoranyag kivalasztasanal is. A siker iga-
zolta oket. Lengyel LaszIlo gyermekjatéka tiszta énekléssel, csodalatosan szép
marionett-babjaival, szinpadképével adott miivészi élmeényt. A Mozart Torok in-
dulojara komponalt ,,Jonnek a torokok” pedig a babjatékban rejlé — és sokszor
hianyolt — humort csillantotta fel. A babtervezo és a rendezo Bencze Bernadett,
a soproni ovonoképzo adjunktusa” (Vas Népe, 1975:5).

A soproni babos gyerekek a megyei megmérettetések soran szerepléseikkel
tobb alkalommal is orszadgos dontdbe keriiltek. Errdl tudosit a Kisalfold 1977-
ben: ,, Arany mindsitést a Mosonmagyarovari ,, Mazsola” babegyiittes (vezetdje
Karczaginé LaszIlo Eniko) és a soproni ,,Katicabogarka’ babegyiittes (vezetdje
Bencze Bernadett) kapott, igy ok képviselik megyénket a juniusi orszagos verse-
nyen” (Kisalfold, 1977:6).

18 Dr. Pasztor Eniké Judit (sziil. Szalai Eniké Judit), a Soproni Egyetem egyetemi docense osztotta meg
velem a fotot kutatasi felhivasomra. Nevének és a fotonak a kozzétételéhez irasban hozzajarult.
(2024.11.03.)
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7. abra: Jutalom-keramiatal Jatsszunk babszinhazat, 1980. TV Fesztival felirattal
Forrds: Ségor Ferenc dltal készitett fot6"®

Bencze Bernadett babszakkoros tevékenysége az 1970-es években kezdddott, de
mint ahogy a 7. abran lathaté nyeremény (keramiatdl) felirata is mutatja, 1980-
ban még egészen biztosan a nevéhez kothetd a szakkdr vezetése.

Az elismert baboktatd, babmiivész egy babszinhazrdl is dlmodott. Sokan
dolgoztak éveken 4t ennek megvalositdsan Sopronban. A Kisalfold napilap
1994-ben azt irja, hogy Bencze Bernadett tervbe vette a soproni babszinhaz meg-
nyitasat is. Egy masik adatkozl6 elmondésa szerint 6 lett volna az egyik babozo
tag Betti néni mellett, azonban ennek a megvaldsitasara — sajnos — nem keriilt
sor.20 | Id6rdl idbre visszatérd téma - sajnos mar évek ota - a soproni babszinhdz
tigye. Egyszer mar a székfoglalasig is eljutott az tigy, aztan ujra csend lett a pa-
ravan koriil. A hallgatast egy-egy elejtett mondat tori at néha, de a babok tovabb
alszanak™ (Kisalfold, 1997:1).

19 Sogor Ferenc, az egykori soproni UttérShaz igazgatdja osztotta meg velem képi emlékeit irasos interju-
ban, (2024.11.05.) Hozzajarulasarol nyilatkozott, hogy a jelen tanulméanyba foglalt adatok kozzétehetok,
adatainak felhasznalasarol a 2011. évi CXII. torvény 3. és 4.§-ban megfogalmazottak elfogadasra keriil-
tek részérdl

Adatk6z16m, Becska Péterné (Becska Zsoka), a soproni Banfalvi Ovoda 6vodapedagogusa. Hozzajaru-
lasardl nyilatkozott, hogy a jelen tanulmanyban megjelent életrajzi adatok kozzétehetdk, adatainak fel-
hasznalasarol a 2011. évi CXII. torvény 3. és 4.§-ban megfogalmazottak szerint rendelkezett.
(2024.10.05.)

20

230



A babpedagogia jelentésége Sopronban Bencze Bernadett szakmai életitianak tiikrében

8. abra: Az alomszép babok és az orszagosan elismert miivész, Bencze Bernadett
Forras: Kisalfold, 1997 januar 10., 52(8), 1, 7. Nagy Marta: Van is, nincs is babszinhdz c. cikk
URL: https://tinyurl.com/2p89rSye

Bencze Bernadett nyugdijasként, idegenvezetdként soproni sétdkat vezetett,
mindent tudott a varosrél, minden szegletérdl volt egy torténete. A kozosségért
végzett aldozatos tevékenységét 201 1-ben a hiliség napjan Sopronért Emlékérem
kitiintetéssel ismerték el a (Hartl, 2014)?!. A Soproni Egyetem Benedek Elek Pe-
dagogiai Kara az ovoképzésben végzett orszagos, sét hatarainkon is tilmutatd
munkassaganak elismeréseként termet nevezett el rola (Bencze Bernadett jatek
és szabadido pedagdgiai szaktanterem) 2017-ben. A terem névado linnepségére
a Brunszvik-nap alkalmabol kertilt sor — tudjuk meg a Kisalfold 2017. marcius

7-1 szamabol.

Osszegzés

Bencze Bernadett a Soproni Ovonéképzé Intézet meghatérozo oktatdja volt, aki
két évtizedes 6vondi tapasztalatat és elhivatottsagat emelte be féiskolai munka-
jéba. Kivald ovondként, majd oktatoként nemcsak a gyermekek szeretetével, ha-
nem kreativitdsdval, egyéni latdismodjaval €s miivészi ambicidival is

21 Kisalfold, 2014. februar 25. 69(47), 17. URL: https://tinyurl.com/nsbre2ey | Sopron.hu: Ma dontott a
kozgyiilés a véros idei kitiintetettjeirél (2014.11.24.) URL: https://tinyurl.com/mrx64nm5
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kiemelkedett. Babszakkort vezetett, amellyel tanitvanyai orszagos versenyeken
is kimagasloé eredményeket értek el, igy tevékenysége tulmutatott az dvodai ne-
velésen €s az 6voképzeésben végzett oktatdi munkdjan, Sopron kulturalis €életének
is fontos alakja volt.

Babmiivészként az alkotas €s a jaték eszkozeivel kapraztatta el a gyermeke-
ket, és egyedi moédon Gtvozte a miivészetet a pedagdgiai munkaval. Tanitvanyai
¢s kollégai szamara inspiral6 egyéniségként emlékezetes maradt, aki szivvel-1¢-
lekkel dolgozott a gyerekek fejlodéséért és a babpedagogia népszeriisitéséért.
Munkassaga maradandé nyomot hagyott a soproniakban ¢és a babos vilagban.
Bencze Bernadett nagymértékben hozzajarult a babjaték pedagogiai és miivészi
szerepének elismeréséhez.

A sajtoban elsdsorban babpedagogiai és oktatdéi munkassaga révén kapott
figyelmet, kiilondsen a Soproni Ovondképzd Intézetben és a varosi kozmiivels-
dés teriiletén betdltott szerepei miatt. Az altala szervezett babjatékos programok
¢s eldadasok révén jelentOs hatast gyakorolt hallgatoira, kozonségére, amit a
sajto rendszeresen kiemelt. Betti néni szakmai életiitja messze tulmutatott az
ovoképzoben végzett oktatdoi munkan, hiszen tevékenysége soran mindig a gyer-
mekszeretet vezérelte, €s ez az elkotelezettség az egész ¢letét athatotta. Megha-
tarozo egyénisége volt a hazai gyermek-babszinjatszasnak. Az altala vezetett
babszakkdr, a babeldadasai, a szabadidds programok altal olyan élményt nyujtott
a gyermekeknek, melyekre ma is elérzékenyiilve emlékeznek vissza. Tanitva-
nyai mélyen megbecsiilték és tisztelték 6t, nemcsak szakmai tudasa és elkotele-
zettsége miatt, hanem azért is, mert személyisége, empatiaja €s segitokészsége
példaként szolgalt szamukra.
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ABSTRACT

The Role of Drama Activities in Developing Emotional Intelligence in Everyday
Preschool Life | The 2011 CXC Act on National Public Education states that public
education’s tasks include fostering sustainable development and promoting a healthy
lifestyle. Developing emotional intelligence (EQ) is essential in environmental and
sustainability education, as EQ significantly influences an individual’s abilities, enabling
or hindering them. Drama pedagogy is an effective educational method for developing EQ,
as it enhances communication, social, and problem-solving skills through experiential
learning. Drama activities positively impact self-confidence, creativity, empathy, and
cooperation-qualities essential for a personality that lives in harmony with nature and
responds sensitively to environmental challenges. Drama pedagogy aims to change the
understanding and values within the individual. This study explores the impact of drama
activities on personality development and provides examples of preschool drama games.

ABSZTRAKT

A 2011.¢évi CXC. torvény a nemzeti kdznevelésr6l kimondja, a koznevelés feladata a fenn-
tarthatd fejlodésre és az egészséges életmodra nevelés. Az érzelmi intelligencia (EQ)
fejlesztése kulcsfontossagu a kornyezeti és fenntarthatosagra nevelés soran, hiszen az EQ
dontéen befolyasolja az egyén adottsagait, érvényesiti vagy gatolja azokat. Fejlesztésére
hatékony nevelési/oktatasi modszer a dramapedagogia, mely élményeken keresztiil
fejleszti a kommunikacios, szocialis és problémamegoldo készségeket. A dramajatékok
pozitiv hatassal vannak az onbizalomra, kreativitasra, empatiara, egyiittmiikodd képes-
ségre, mely tulajdonsagok meglétét feltételezi a természettel harmoniaban €16 és annak
problémaira érzékenységgel reagald személyiségtipus. A dramapedagogia célja, hogy
megértésbeli valtozast, illetve értékvaltozast idézzen el6 az egyénben. A tanulmany ismer-
teti a dramajatékok személyiségre gyakorolt hatasat, illetve példat ad dvodai dramajatékra.

Bevezeto

Az ENSZ éaltal kozolt adatok riasztoak: amennyiben a vilag népessége 2050-re
eléri a 9,8 milliard f6t, a jelenlegi életmod fenntartdsdhoz harom bolygénak meg-
feleld mennyiségre lesz sziikség. A népesség folyamatosan névekszik, bolygonk
kifogy az er6forrasokbol. Az emberi tevékenység a Fold felszinének csaknem 75
szazalékat megvaltoztatta.! (Sustainable Development Goals, 2024). A Parizsi

! Sustainable Development Goals, URL: https://tinyurl.com/n9pk6jcd
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https://doi.org/10.35511/978-963-334-545-0-17
https://orcid.org/0009-0007-4838-4495
https://tinyurl.com/n9pk6jcd
https://orcid.org/0009-0007-4838-4495

Vordsmarthy-Fodroczy Monika

Megallapodas (2015) célja a globalis atlaghdmérséklet emelkedés 2 °C alatt tar-
tasa, az iparosodast megel6z szinthez képest? (Eurdpai Tanacs, 2024). Polgar
(2023) vizsgalatai alapjan, az erdében végzett tevékenységek koziil a fahasznalat
okozza a legjelent6sebb emberi beavatkozasbol eredd kornyezeti hatast, amely
befolyasolja a szén-dioxid mérleget. A vilag vezetdi, a 2015-6s ENSZ csticstalal-
kozon elkotelezédtek amellett, ,, /... ] hogy véget vetnek a szegénységnek, megkiiz-
denek a klimavaltozassal. [...] A 2030-as fenntarthato fejlodési keretrendszer egy
Jjobb jovét kinal bolygonk egészének és emberek milliardjainak vilagszerte [...] ™
(UNESCO, Magyar Nemzeti Bizottsag, 2024). Az emberiség kozos feladata a
természet Ovasa.

A nevelésben-oktatasban fontos szerepet kap a kornyezeti, fenntarthatosagra
nevelés. A torvényi szabalyozok (Nemzeti Alaptanterv, Ovodai Nevelés Orsza-
gos Alapprogramja, Nemzeti Kornyezeti Nevelési Stratégia, Nemzeti Kornyezet-
védelmi Program, Nemzeti Kornyezet-egészségiigyi Akcio Program) ravilagita-
nak arra, hogy a tarsadalom fenntarthato fejlodésének feltételeit a fenntarthato-
sagra ¢és az egészséges ¢letmddra nevelés teremti meg. Az évodai nevelés célja,
hogy a gyermekben pozitiv érzelmi viszony alakuljon ki a természet irant. A ki-
randulés, a kozos élmények, csaladi napok, az erdében 1évo szabad jaték és felfe-
dezés egyarant alkalmasak arra, hogy a gyermek élményeket szerezzen és ezaltal
kotddni kezdjen a természethez. Az 6vodapedagdgus lehetdséget kinal a spontan,
illetve szervezett tapasztalatszerzésre, ismeretbdvitésre, valamint pozitiv hatassal
van a gyermek személyiségére. Az érzelmi intelligencia fejlesztése kulcsfontos-
sagu a kornyezeti-, fenntarthatosagra nevelés szempontjabdl, érzékennyé teszi az
egyént nemcsak embertarsai, hanem a természeti kornyezet irdnyaba is. Az onref-
lexio, feleldsségvallalds elengedhetetlen ahhoz, hogy az ember felismerje, és ha
sziikséges modositsa sajat viselkedését, szokasait. A hatékony kommunikacio,
konfliktuskezelés eldsegitheti a fenntarthatdsagi célok eléréséhez sziikséges ko-
z0s dontéshozatalt, egylittmiikodést. ,, Fontos, hogy minden korosztaly, igy az
ovodaskoruak is, elsajatitsak a megfelel6 ismereteket, kialakuljon benniik egy
olyan attitiid és cselekviképesség, amellyel késobb valoban hozzadjarulhatnak a
termeszet védelmehez” (Pasztor & Kiss, 2023:313).

Az 6vodaban jatszik a gyermek, az egész személyiség fejlodhet, folyamatos
az interakcid gyermek és kornyezete kozott. A gyermeki kivancsisagra éptil az
Osszes tevékenység. Vajon melyik az a pedagdgiai modszer, mely alkalmas arra,
hogy jatékosan pozitiv hatast gyakoroljon a személyiségre?

2 Eurdpai Tanacs, URL: https:/tinyurl.com/4muu33nk
3 UNESCO. Magyar Nemzeti Bizottsag, URL: https://tinyurl.com/2m2htrws
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Szakirodalmi attekintés

A jaték egyidds az emberiséggel. Jelentdségét mar az 6korban felismerték és pa-
pirra vetették. Tette ezt példanak okaért Platon ,,Az Allam” és Arisztotelész ,,Po-
litika” cimii munkdjaban. Quintilianus olyannyira hangsulyossa tette a jaték fo-
galmat, hogy egyenesen a tanitas egyik legfontosabb eszk6zének nevezte. Azon-
ban a kozépkor gyermek szemlélete a gyermeki jatékot haszontalan tevékeny-
séggé, sot a gyermeki 1éhasag jelképéve tette. A latasmod csak az 1600-as évek-
ben kezdett megvaltozni, Comenius a jatékot nem csak kisgyermekkorban, ha-
nem felndttkorban is fontosnak tartotta (Pasztor, 2022). Nézete szerint: ,,/...] a
Jjaték éppugy hasznal a test egészségének, mint a lélek gyarapodasanak, [...] ugy
kell jatszani, hogy jatékaink a komoly tevékenységeknek elojatékai legyenek.”
(Comentus, idézi Pasztor, 2022:14)

,, Kortdl és nemtdl fiiggetleniil a jaték az életiink része” (Péasztor, 2022:10),
ma mar kdztudott, a gyermek alapvetd igénye, amit a tevékenységek tervezésénél
figyelembe vesz az 6vodapedagogus. A leggordiilékenyebb, legtermészetesebb
ovodai tevékenységek a pillanatnyi jatékbdl szarmaznak, mely az 6vodapedagd-
gustol nagyfoku kreativitast, széleskorli szakmai tudast és rugalmassagot igényel.
A dramapedagogia alkalmazésa segiti a kivant rugalmassagot, barmilyen dvodai
tevékenységbe beilleszthetd. Nemcsak egy mddszer, hanem egy szemléletmod,
melyben szamos tudomany és miivészeti ag jelen van. Interdiszciplinaris, szoros
kapcsolatban 4ll a pedagdgiaval, pszichologiaval, szinhdzmiivészettel. Napjaink
képesek egyiittmiikodésre, csapatmunkara, és kreativitasuk, fantaziajuk segitség-
ével, ki tudnak 1épni a sémakbdl. Batrak, 6nazonosak és empatikusak, mely ké-
pességek elengedhetetlenek a fenntarthato életmdd kapesan is. A dramapedagoé-
gia modszerével teljesebbé tehetd ezen képességek kibontakoztatasa; a népmese
alkalmas arra, hogy a jatékokhoz sziikséges kapcsolat konnyen megteremtddjon.

A tanulmany ismerteti a dramajaték személyiségre gyakorolt hatdsat, illetve
példat ad olyan 6vodai dramajatéka, mely népmesei elemekre épiil.

Erzelmi intelligencia

Comenius ravilagit a kdvetkezore: ,, Minden, ami nyilvanossag elott jatszodik,
olyan, mint a szinhdz. Eppen ezért, akiket rovid idén beliil a kozéletbe kiildenek,
ugy neveljek, hogy ott megfeleloen dalljak meg a helyiiket, s a rajuk bizott fel-
adatokat kelloen végezzék el.” (,,Schola Ludus”, Séarospatak™ (1656), idézi
Gabnai, 2015:9).
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Goleman szerint az €letben val6 helytallasban az érzelmi intelligencia (EQ) fon-
tosabb, mint az altalanos intelligencia. A legfobb képesség, hiszen dontden befo-
lyasolja az egyén adottsagait, érvényesiti vagy gatolja azokat. Nagymértékben
hozzajéarul ahhoz, hogy az ember felismerje, értelmezze, kifejezze, kezelje sajat
€s masok érzelmeit. Hatassal van a szocialis kompetenciakra, igymint kommuni-
kacio, egyiittmiikodési képesség, problémamegoldas, empatia, konfliktuskezelés
(Goleman, 1995). Kadar szerint az EQ nem fontosabb, mint az IQ, az azonban
bizonyosan elmondhatd, hogy ,,/...] az érzelmi és értelmi intelligencia kiegésziti
egymast, egyik hianya sem potolhato a masik tulsulyaval ” (Kéadar, 2012:185). Az
érzelmileg intelligens személy képes szabalyozni sajat €s masok érzelmeit (ami
elengedhetetlen a konfliktuskezelésben és a problémamegoldasban), éntudatos,
kapcsolatban all érzelmeivel és felelosséget is tud vallalni azokért, értékeli sajat
magat, fontos szdmara az Snmegvalositas. Onmaga elfogadasa eléfeltétele annak,
hogy masokat is el tudjon fogadni. (Kadar, 2012) ,, 4 magas onértékelésii személy
magas elvarasokat fogalmaz meg sajat magaval szemben, és hiteles akar lenni”
(Kadar, 2012:191).

Mig az érzelmi intelligencianak fontos szerepe van az érzelmek felismerésé-
ben, kezelésében, szabalyozasaban, a kreativitas az 11j 6tletek és megoldasok ge-
neralasanak képessége. A kreativitas jelentds hatdssal van az egyén probléma-
megoldasara, onkifejezésére, mivel lehetévé teszi a vilag ujszerli megkozelitését
(Gabnai, 2015). Guilford megfogalmazéasaban, a kreativ emberre rugalmassag,
eredetiség, altalanos problémaérzékenység jellemzo, alkoto, divergens gondolko-
dasu, tobbféle megoldast keres egy adott problémara (Guilford, 1950).

A dramajaték, mint a személyiségfejlesztés eszkoze

Gabnai megfogalmazasaban, a dramajaték az ember 6si jatékkedvére épit, egy-
fajta cselekvd megnyilvanulds. Az emberek egymas kozotti kolesonhatasait jele-
niti meg, a szerepjaték elemeit hasznalja. A dramapedagdgia a drama ¢€s a szinhdz
sajatsagos egyvelegét haszndlja a nevelésben, jatékkal €s kiilonbozo gyakorlatok-
kal segitve az atélést. Tudatosan kialakitott helyzeteket hasznal egy hatarozott cél
elérésére (Gabnai, 2015). Pinczésné szavaival €lve ,,/...] a dramapedagogia a
szemelyiségfejlesztésnek olyan modszere, amelynek soran az egyén ismeretei,
készségei, képességei, tarsas kapcsolatai a neveld (dramatanar) altal iranyitott,
csoportban végzett, kozos dramatikus cselekvés révén fejlodnek”™ (Pinczésné,
2003:33-36). A jatékok soran ,, [...] a résztvevoknek fejlodik az empatias képessé-
giik és toleranciajuk, s igy a kozosségi létezésben a mellérendelési viszony, a ma-
sik személyiségének és nézeteinek tisztelete lesz szamukra a természetes” (Pinc-
zésné, 2003:33-36).
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A dramajatékok az emberépitést célozzak, komplexitas jellemzi Oket, transz-
ferhatasuk erés. A gyakorlatok megtanitjak a jatszot csapatban gondolkodni, bizni
a tarsakban, kiallni a vélemény, az egyetemes igazsag mellett, megmutatjak hany-
féle nézOpontja van egy-egy torténetnek. Segitenek egymashoz kapcsolddni. A
kiilonféle dramajatékok alkalmasak arra, hogy fejlesszék a kognitiv funkcidkat, a
kommunikacids-, koncentracios képességet. A dramatikus rogtonzések, improvi-
zaciok segitségével fejleszthetd az alkotd erd, kreativitas. A szerepbe helyezke-
dést igényld jatékok, szituaciods gyakorlatok hatassal vannak az érzelmi intelligen-
ciara, fantaziara, kreativitasra, azaltal, hogy a részvevok kiilonboz6 karakterek ér-
zelmeibe, szitudcidiba helyezkednek. Ezek a jatékok gyakran valamilyen prob-
léma megoldasat, kozos dontéshozatalt igényelnek. A jatékszitudcidkban az
egyén feliilvizsgalhatja sajat érzelmeit, viselkedését, mely az Onreflexio fejlodését
segiti (Gabnai, 2015). A dramapedagogia eszkoze a cselekedtetés, amibe kiilon-
boz6 részképességeket fejlesztd gyakorlatok, szituacios jatékok, szerepvallalast
1gényl0 rogtonzések, fantaziajatékok tartoznak. A jatékok kivalasztasa a fejlesz-
teni kivant tertilet és az ¢életkor szerint valtozhat (pl. érzékszervet finomito, kon-
centracio-fantazia fejlesztd; mimes-improvizativ; 6n, tarsismereti, bizalomjaté-
kok stb.). Kiilon csoportba kategorizalhat6 a dramatizalas és dramaépités, melyek
rogténzésre és improvizaciora épiilnek. Altaliban a jatékok a személyiség, képes-
ség tobb teriiletét veszik igénybe, egyszerre tobb teriiletet fejlesztenek, timogatjak
a spontenaitast és az eredetiséget (Gabnai, 2015). Bolton felosztasaban hat tevé-
kenységtipus kiilonboztethetd meg: ,,A” — szabalyjaték; ,,B” — dramatikus jaték;
,,C” —szinhaz; ,,D” — tanitasi drama; ,,E” — szakért6i drama; ,,F” — szinhazi neve-
1ési program (Bolton, 1993).

A dramajaték a nevelés sajatos eszkoze. Lényeges eleme a dramaisag, amely
akarcsak a mesében, fesziiltségteremtd, sorsforditd hatasu. A dramajaték a
,mintha” vilagaba kalauzolja a gyerekeket, aminek természetes kozege az 6voda.
Az 6vodaban ugyanaz a dramajatékok célja, mint a késébbi korosztalyoknal: a
gyerekek megismerjék maguk és tarsaik érzelmeit egy-egy gesztus vagy hang-
lejtés tiikrében; a kiilonbozd szitudciokban, élethelyzetekben pontosan fejezzék
ki magukat. Kénnyen vegyenek fel kapcsolatot; megfelelé empatias készséggel
¢és onmegvalositd szandékkal rendelkezzenek. A jatékok célja a szocidlis és esz-
tétikai érzékenység kialakitasa is. Uj ismeretek 4tadasa nem f6 cél, azonban ja-
rulékos elem lehet (Gabnai, 2015). A csoportos jatéktevékenység egylitt jatszast
feltételez. Az o6vodapedagdgus szintén jatszd, személyisége, kompetencidi,
ahogy a vele egyiitt jatszoknak is, folyamatosan fejlddik. A dramajaték soran
egyiitt épitenek fel akéar egy egész birodalmat, aktivan részt vesznek benne, a
pedagdgusszerepek elmosddnak. A tevékenység gy nevel, tanit, hogy kozben
¢lményt ad, fesziiltséget old, Gnismeretre nevel, mikézben partneri viszony ala-
kul ki az egyiitt jatszok kozott.
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Népmese és dramajaték

A népmese bepillantast enged az 6si néphit vilagaba, a torténetek altal népszoka-
sok, a mindennapi ¢let elemei, az adott nép multja-jelene, vilagrol alkotott elkép-
zelése, bolceseletei, az emberi élet tapasztalatai ismerhet6k meg.# Bruno Bettel-
heim ,,A mese biivolete és a bontakozo gyermeki l€lek” cimli miivében részlete-
sen foglalkozik azzal, hogy a mesékben, az ¢élet torvényei, szituacio, nehézségei
jelképes formaban vannak jelen. A mese, ahogy irja, az egyetlen irodalmi miifaj,
amely utat mutat a gyermeknek, ravilagit arra, hogyan talalja meg helyét az ¢let-
ben, hogyan fedezze fel sajat identitasat. A mese belsé konfliktust jelenit meg, de
ezt nagyon arnyaltan teszi, ahogyan azt is, hogyan lehet ezt megoldani és tovabb-
1épni valami nagyobb, egyetemesebb bdlcsesség felé. A mese hdsét nem akarja
rank erdszakolni, egész meseszovése olyan kdzvetlen és egyszert, hogy egy kis-
gyermek sem érzi Uigy, hogy elvarnak téle valamit, amit nem tud teljesiteni. A
mese nem kovetel, ellenkezdleg, reményt és szarnyakat ad €s azt igéri, hogy a
végén minden jora fordul (Bettelheim, 2013). A mese nemcsak a mindennapi
praktikus kérdésekre ad valaszt, hanem segitségével megérthetjiik, megérezhetjiik
a lét mélyebb Osszefiiggéseit. A mese hdse folyton iton van, tapasztalatokat sze-
rez, az ember megtanulhatja tdle, hogy a cél csak akadalyok utjan érhetd el, il-
letve, hogy egy gondolatnak csak akkor van értelme, ha megvaldsitjak (Boldizsar,
2010). Bettelheim szerint, a mesét hallgatd gyermek sikeresebben szembe tud
nézni a kihivasokkal (Bettelheim, 2013:63-67).

A népmesek tokéletes helyszinei a dramajatékoknak, hiszen szerepldi, cso-
dalatos lényei, targyai ismerds kozeg a gyermekeknek, segitségiikkel konnyen
motivalhatok. Az altalanos, 6rok érvényli igazsagot, mely a mesébe kodolt szim-
boélumokban talalhatd, mi felndttek, mar csak sejtjiik, a gyerekek viszont annal
pontosabban érzik.

A dramatizalas és a dramajatékok segitik a mese tobbféle nézépontbdl vald
értelmezését. A spontan alakult mimes jatékokba, szerepjatékokba gyakran és
erOszeretettel folynak bele az 6vodapedagdgusok. A szerepjatékok azonban nem-
csak spontan alakulhatnak, hanem egy kis szervezéssel ki is alakithatok. Jo kiin-
népi misztériumjatékok, betlehemezés, balazsolas, piinkdsdolés, lakodalmas stb.),
melyek legtobbje alkalmas arra, hogy az egész csoport egyiitt jatszon.

A meséket szivesen adjak el6 a gyerekek, spontan, vagy szervezett keretek
kozott is. A szinhazi vilag formaibol szamos Gtlet merithetd, melyekkel gazdagit-
hat6 az eldadas. Az esetek tobbségében elég a minimalis kellék, tobbnyire ,,csak”™
jelzésérték, illetve olyan, aminek szimbdlum szerepe nagy. A kendd tokéletesen
jeleniti meg a kiilonbozo figurakat, hiszen a kendd szine, anyaga dnmagéaban

4 Népmese. Magyar Néprajzi Lexikon, URL: https://tinyurl.com/42tdnfv2
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A dramajaték szerepe az érzelmi intelligencia fejlesztésében az 6vodai mindennapokban

jelzésértékil. Olyan is eléfordul, hogy a gyermekek maguk készitik el, vagy va-
lasztjak ki a csoportszobaban 1évo targyak koziil a mese kellékeit. Ilyenkor szér-
nyalhat a fantazia, még csak az sem kell, hogy hasonlitson az adott targyra az
eszkoz, elég, ha a csoport megegyezik ebben €s onnantdl azza valik. Az ilyenfajta
dramatizalasnak szamos elénye van. Atlattatja és megérteti a mese ok-okozati és
idérendbeli Osszefliggéseit, ndvelhetd vele a szereplési kedv, dnbizalom, szo6-
kincs, memoria. A mese szovegsémai, mondatsémai spontan €plilnek be a gye-
rekek eszkoztaraba. A dramatizalds esélyt ad az improvizacionak, sajat otletek
megvaldsitasanak, igy fejlddhet a kreativitas, fantdzia, 6nérvényesitd képesség.
A gyerekek empatikus készsége nd, hiszen jatékkor figyelniiik kell egymasra,
csapatban sziikséges gondolkodniuk. Szervezéskor, rendezéskor (amit szintén a
gyerekek végezhetnek) térérzekiik, koncentracios készségiik fejlodik. A gyere-
