DOI 10.35511/978-963-334-563-4-04.27 Kéri Katalin — Varga L4aszl6 (szerk.):

Brunszvik Teréz orokében : Hagyomdny és megujulds az évodapedagogiaban.
Soproni Egyetem Kiado, Sopron, 2025, 393-403

Esélyek a kezdetektdl — Roma gyermekek
integracioja az 6vodai nevelésben
Brunszvik Teréz szellemében
A hatranyos helyzetii gyermekek esélyteremtésének
lehetoségei a multikulturdlis nevelés tiikrében
— egy életut-alapu esettanulmany tanulsagai

Henye Livia! — Décsei Vivien Virag?

1Soproni Egyetem Benedek Elek Pedagogiai Kar, Tarsadalom-, Szociélis és Kommunikécio-
tgdoményok Intézete, adjunktus (2 0009-0003-8357-9889 | MTMT: 10038977
2Ovodapedagbgus

KEYWORDS ABSTRACT

o Teréz Brunszvik

® romologia

Segregation and Early Childhood Education: Social Consequences of Unequal Op-

o preschool integration portunities | The study examines the issues of preschool integration and segregation of
® Roma children Roma children in contemporary Hungarian educational practice, in connection with the
o segregation pedagogical legacy of Teréz Brunszvik. As a starting point, it draws on the thesis of Vivien
o multicultural educa- Virag Décsei, which illustrates the long-term effects of institutional discrimination and seg-
tion regated educational environments through the life path of a young Roma individual. The
o inclusion aim of this paper is to interpret the possibilities of early childhood education in promoting
o equal opportunities social mobility from interdisciplinary perspectives — including Romology, pedagogy, and
o pedagogical legacy social psychology. The study places particular emphasis on the role of multicultural and
o interview-based case inclusive pedagogy and also presents good practices known from international literature.
study The author argues that updating Brunszvik’s concept of childhood and her pedagogical
® Romology reform efforts can contribute to the development of a more just and inclusive educational
system.
KULCSSZAVAK ABSZTRAKT
 Brunszvik Teréz A tanulméany Brunszvik Teréz pedagogiai 6rokségéhez kapcsolodva vizsgélja a
e Ovodai integracio roma gyermekek 6vodai integraciojanak és szegregaciojanak kérdését a kortars ma-
o roma gyermekek gyar nevelési gyakorlatban. Kiindulopontként szolgal Décsei Vivien Virag szak-
® szegregdcio dolgozata, amely egy roma fiatal életitjan keresztiil mutatja be az intézményi disz-
o multikulturdlis nevelés ~ kriminacio ¢és a szegregalt nevelési kdrnyezet hossza tavu hatasait. A tanulmany
o inkhizio célja, hogy interdiszciplinaris — romologiai, pedagogiai és szocialpszichologiai —
o esélyegyenliség szempontok alapjan értelmezze az dvodai nevelés lehetdségeit a tarsadalmi mobi-
o pedagdgiai 6rokség litds elémozditdsara. A vizsgalat kiemelten kezeli a multikulturalis és inkluziv pe-
o interjualapti esettanul-  dagogia szerepét, és bemutatja a nemzetkdzi szakirodalomban ismert jo gyakorla-
madny tokat is. A szerz6 amellett érvel, hogy Brunszvik Teréz gyermekképének és peda-

gogiai reformtorekvéseinek aktualizalasa hozzajarulhat egy igazsagosabb, befoga-
dobb nevelési rendszer kialakitasahoz.

le-mail: henye.livia@uni-sopron.hu | Cim: H-9400 Sopron, Ferenczy J. u. 5., Hungary

2e-mail: pocok1721@gmail.com

| Cim: H-9400 Sopron, Ferenczy J. u. 5., Hungary


https://doi.org/10.35511/978-963-334-563-4-04.27
mailto:henye.livia@uni-sopron.hu
mailto:pocok1721@gmail.com
https://orcid.org/0009-0003-8357-9889
https://m2.mtmt.hu/gui2/?type=authors&mode=browse&sel=authors10038977
https://orcid.org/0000-0003-1850-3282

Esélyek a kezdetektol — Roma gyermekek integracidja az 6vodai nevelésben Brunszvik Teréz szellemében

Bevezetés — Brunszvik Teréz oroksége
és a gyermekkori integracio 21. szazadi kihivasai

Brunszvik Teréz neve egybeforrt a magyarorszagi koragyermekkori nevelés
megalapozasaval. Az 1828-ban megnyitott elsé magyarorszagi kisdedovoé intézet
a ,kisgyermekek baratsagos nevelésének” elvén alapult — egy olyan pedagogiai
szemléleten, amely a gyermek méltdsagat, szeretetigényét €s erkolcsi fejlodését
helyezte kdzéppontba (Pukanszky & Németh, 1996). Brunszvik felismerte, hogy
a nevelés nem csupan az egyén, hanem a tarsadalom egészének felemelkedését
szolgalhatja — kiilondsen, ha mar a legkorabbi életszakaszban megvalosul. Esz-
méi ma is iddszertiek: kiilondsen akkor, amikor a nevelési rendszerek egyik leg-
slirgetébb kérdése a hatranyos helyzetli gyermekek — koztiik a roma szarmazasu
gyermekek — inkluziv nevelésének biztositasa.

Az esélyegyenldség kérdése a magyar koznevelési rendszerben évek 6ta na-
lentds része mar az dvodai életszakaszban megjelenik (Havas & Lisko, 2005;
Lannert, 2008). A roma gyermekek szamara az évoda lehet az els6 olyan intéz-
mény, amelyben a tobbségi tarsadalom normaival, értékeivel, elvarasaival talal-
koznak — azonban ez az els¢ talalkozas nem ritkan diszkriminacioval, alacsony
elvarasokkal és szegregalt neveléssel parosul (Berényi & Erdss, 2012).

Az 6vodai szegregacié nemcsak az oktatasi egyenldtlenségek ujratermelését
segiti eld, hanem a gyermek Onképének, tarsas kapcsolodasanak, jovoképének
fejlodését is gatolja (Ladson-Billings, 1995). A korai nevelési szakasz mindsége
tehat kulcsszerepet jatszik a tarsadalmi mobilitas lehetéségeiben — ezt a kapcso-
latot mar tobb hazai és nemzetkozi kutatas is megerdsitette (OECD, 2015; For-
ray, 2013).

A jelen tanulmany célja, hogy Brunszvik Teréz pedagogiai 6rokségét a 21.
szazad kihivasain keresztiil értelmezze jra. Kiindulépontként egy kortars eset-
tanulmany — Décsei Vivien Virdg szakdolgozata — szolgal, amely egy roma fiatal
életiitjan keresztiil vilagit ra az ovodaskori szegregacié hosszu tavl hatasaira. A
dolgozat egyéni sorsa €s tapasztalatai mogott jol felismerhetdk azok a strukturalis
¢s intézményi mintazatok, amelyek a roma gyermekek iskolai és tarsadalmi esé-
lyeit érdemben befolyasoljak.

Brunszvik Teréz 6roksége napjainkban akkor valhat é16 hagyomanny4, ha a
pedagdgiai gyakorlat és oktataspolitika képes biztositani azt a szeretetteljes, ta-
mogatod és befogado intézményi kornyezetet, amelyet 6 mar kétszazotven évvel
ezeldtt alapvetOnek tartott minden gyermek szdmdra — szarmazastol és tarsa-
dalmi helyzettdl fliggetlenil.
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Szakirodalmi attekintés

A koragyermekkori nevelés soran megvalosuld esélyegyenldség kérdésének vizs-
gélata nem valaszthato el a tarsadalmi struktiraktol, kiilondsen nem a hatranyos
helyzetli gyermekcsoportok esetében. A roma gyermekek intézményi integracio-
jat évtizedek ota jellemz6 strukturalis nehézségek — igy az aluliskolazottsag, a
szegénység, a terlileti €s etnikai szegregacid — mélyen gydkereznek a tarsadalom
torténeti és politikai kontextusaban (Forray, 2013; Kallai, Papp & Vizi, 2017).

A romologia — mint interdiszciplinaris tudomanyag — éppen azért jott 1étre,
hogy a roma kozosségek kultiirajat, tarsadalmi helyzetét, torténelmét és intézmé-
nyi tapasztalatait komplex méddon vizsgélja (Forray, 2015). Az elmult évtizedek
kutatasai megerdsitik, hogy a roma gyermekek hatranyos helyzete mar a kisgyer-
mekkori szakaszban megmutatkozik, s az oktatasi rendszer — elsdsorban a disz-
kriminativ gyakorlatok és az intézményi szegregaci6 miatt — gyakran nem a hat-
ranyok kompenzalasat, hanem azok ujratermelését segiti el6 (Havas & Lisko,
2005; Kertesi & Kézdi, 2012).

A roma tanuldk iskolai sikerességének egyik kulcstényezdje az 6vodai ne-
veléshez valé hozzaférés, illetve az ott szerzett élmények minésége. Kende Ag-
nes (2018) ramutat, hogy a roma gyermekeket gyakran érik rejtett diszkrimina-
ciok mar az dvodai évek alatt is: alacsonyabb elvarasokkal, kevesebb pozitiv
visszajelzéssel, szelektiv figyelemmel szembesiilnek, ami befolyasolja az énké-
piiket és késdbbi iskolai motivacidjukat. Az ilyen tipust hatranyos megkiilon-
boztetés — bar ritkan direkt modon torténik — mégis intézményesiilt mechaniz-
musként hat, amely végs6 soron a tarsadalmi kirekesztést erdsiti (Lannert, 2008;
Havas & Lisko, 2005).

A dolgozatban bemutatott esettanulméany (Décsei, 2025) jol példazza a
transzgeneraciods hatranyok €s az intézményi gyakorlatok kozotti kolesonhatast.
Az interjualany — egy roma fiatal — sajat elmondésa szerint mar az 6vodéaban is
rendszeresen tapasztalt diszkriminaciot, kirekesztést, és elutasitast. A pedagogu-
sok elditéletes hozzaallasa, a fegyelmezési eszkdzok aranytalansaga, valamint a
személyre szabott figyelem hidnya hozzajarultak ahhoz, hogy a gyermek mar
ebben a szakaszban elveszitse bizalmat az intézményes nevelésben. Bar semmi-
féle diagnosztizalt fejlodési elmaradasa nem volt, a pedagdgusok kezdeménye-
zésére mégis elkiilonito (szegregalt) intézménybe irdnyitottak, ami jelentdsen be-
folyasolta késdbbi iskolai palydjat is.

Ahogyan Havas Gabor és Lisko Ilona (2005) megallapitjak: a roma gyer-
mekek szegregacioja nem csupan az iskolak szintjén jelenik meg, hanem mar az
ovodaban is elkezdddik, és az elkiilonités ,,természetes” eszkozévé valik az in-
tézmények problémakezelésének. Ez a tendencia hosszu tdvon stlyos kovetkez-
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ményekkel jar, hiszen a szegregacio tapasztalata nemcsak az ismeretszerzés esé-
lyeit csokkenti, hanem a gyermekek onértékelését, 6nazonossagat, tarsas viszo-
nyait is torzitja (Havas & Lisko6, 2005; Kertesi & Kézdi, 2012).

A korai intézményi tapasztalatok tehat kulcsszerepet jatszanak abban, hogy
egy gyermek képes lesz-e kibontakoztatni képességeit, valamint abban is, hogy
miként latja majd dnmagéat a tobbségi tarsadalom tagjaként. Az 6voda — Brunsz-
vik Teréz eredeti szdndékai szerint — az esélyek kiegyenlitésének terepe kellene
hogy legyen, nem pedig az elutasitas és leszakadas kiindulépontja. A kovetke-
zOkben ennek az ellentmondasnak pedagogiai kovetkezményeit, az integracio €s
szegregacio6 formait és hatésait tekintjiik at.

Integracio vagy szegregacio? — Az ovodai nevelés lehetdségei és dilemmadi

Az 6vodai életszakasz meghatarozo jelentdséggel bir a tarsadalmi kiilonbségek
reprodukcidja vagy €ppen kompenzalasa szempontjabol. A gyermekek kozotti
kiilonbségek kezelése, a tarsadalmi sokféleség integrativ vagy elkiilonitd peda-
gogiai kezelése ebben az ¢életszakaszban valik eldszor intézményesitett nevelési
kérdéssé. E fejezetben az integralt és szegregalt 6vodai nevelés jellemzdit, di-
lemmait, valamint tarsadalmi kovetkezményeit tekintjiik at.

Az integralt ovodai nevelés elmélete és gyakorlata

Az integralt 6vodai nevelés célja, hogy a kiilonb6z0 tarsadalmi, etnikai, kultura-
lis hattérrel rendelkez0 gyermekek k6zos nevelése révén eldsegitse az elfogadast,
a szocialis tanulést és az esélyegyenldséget (Meijer, 2003). Az integracid elmé-
leti alapjat a multikulturalis nevelés és az inkluziv pedagogia adja, amely szerint
minden gyermek szamara biztositani kell a fejlodéséhez sziikséges kdrnyezetet
— fliggetleniil szarmazasatol, képességeitdl vagy szocialis statuszatol (Banks &
Banks, 2001; Ladson-Billings, 1995).

A gyakorlatban az integracié nem pusztan a fizikai egyiittnevelést jelenti,
hanem a pedagogiai gyakorlat atalakitasat is igényli. Ez kiterjed a differencialt
banasmodra, a nyitott sziil6—intézmény kapcsolatra, valamint a kzdsségi neve-
1ési modell alkalmazasara is (OECD, 2015). A magyar oktataspolitikaban e célok
tobbnyire deklarativ szinten jelennek meg, mikdzben az intézmények gyakran
nincsenek felkésziilve a valodi integracios gyakorlatra (Lannert, 2008). A Décsei
altal bemutatott esettanulméanyban is megjelenik az az intézményi dilemmazas,
amely szerint a roma gyermekek integralasa helyett gyakran inkabb ,,szakmai
indokokra” hivatkozva kiilon nevelési formdkat alkalmaznak, amelyek hossza
tavon hatranyos kovetkezményekkel jarnak.

396



Henye Livia— Décsei Vivien Virdg

A szegregdcio formdi és kovetkezményei

A szegregacio a hatranyos helyzeti, kiilondsen a roma gyermekek nevelésében
gyakori jelenség, amely kiilonbozd formékban jelenhet meg: lehet térbeli (kiilon
intézményben vald nevelés), szervezeti (kiilon csoportban valo elhelyezés), vagy
rejtett (alacsony elvarasok, kiilonb6zd banasmaod) tipusu (Havas & Lisko, 2005;
Forray, 2015).

A szakirodalom ¢és a tarsadalmi tapasztalatok egyértelmiien alatdmasztjak,
hogy a szegregélt nevelési gyakorlat noveli az esélyegyenldtlenséget, korlatozza
a gyermekek késdbbi tarsadalmi mobilitasat, és hozzajarul a diszkriminacio uj-
ratermelddéséhez (Kertesi & Keézdi, 2012; Kende, Messing & Fejes, 2021.).
Clark és Clark (1950) klasszikus pszichologiai kutatasa mar az 1940-es években
kimutatta, hogy a kirekesztett gyermekek identitasfejlddése sériil, és onértékeleé-
stik csokken.

A Décsei altal bemutatott életut is jol szemlélteti a szegregacio pszichologiai
és strukturalis hatésait: a gyermek mar 6vodas koraban negativ elvarasokkal, le-
értekeld attitliddel talalkozott, amelyet késobb is nehezen tudott levetkdzni. A
nevelési kornyezet tehat nem csupan szolgaltatasi funkciot 14t el, hanem tarsa-
dalmi szocializacios mezdként aktivan formalja a gyermek 6nazonossagat és jo-
vOképét (Forray, 2013).

Az 6vodai szegregacid nemcsak jogi és pedagogiai, hanem erkolcsi kérdés
is. Ahogyan Brunszvik Teréz hitte: ,,a nevelés célja nem csupan a tudas, hanem
az emberré valas” — ez az elvaras ma is relevans, kiilondsen a tarsadalmi egyen-
16tlenségek csokkentésének kontextusaban.

Célkitiizések, kutatasi kérdések és hipotézisek

lehetdségeit és kihivasait, Brunszvik Teréz pedagogiai orokségének szellemé-
ben. A vizsgalat kiilondsen arra fokuszal, hogyan jarulhat hozzé az 6vodai neve-
1¢és a tarsadalmi mobilitds eldsegitéséhez, illetve miként segitheti el6 a hatranyos
helyzeti gyermekek esélyegyenldségét. A dolgozat kozponti célkitlizése az,
hogy a szakirodalmi elemzés és a Décsei (2025) altal bemutatott esettanulmany
alapjan ravilagitson a szegregalt nevelési gyakorlat hossza tavy, identitdsformalod
kovetkezményeire.

A tanulmény kozponti kérdése az, hogy milyen mértékben képes az 6vodai
nevelés ellenstlyozni a roma gyermekek csaladi és tarsadalmi hatranyait, és ho-
gyan befolyasolja a szegregalt vagy integralt kdrnyezet a gyermekek onértéke-
1ését, identitasfejlodését és késobbi tarsadalmi beilleszkedését. Tovabbi kérdés,
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hogy milyen pedagogiai gyakorlatok €s intézményi struktirak jarulhatnak hozza
vik Teréz szeretetteljes, befogadd nevelési eszméje a jelenlegi 6vodai gyakorla-
tokban.

Feltételezésem szerint az integralt 6vodai nevelés pozitivan hat a roma gyer-
mekek Onértékelésére, identitasfejlodésére €s tarsadalmi mobilitdsara, mig a
szegregalt kdrnyezet hosszl tavon hatranyosan befolyasolja iskolai elémenete-
liiket és tarsadalmi részvételiiket. Ugy vélem, hogy a multikulturalis és inkluziv
pedagdgiai szemlélet jelentésen hozzajarul a hatranyok mérsékléséhez és a befo-
gadas erOsitéséhez.

A kittizott célok €s hipotézisek kijelolése utan elengedhetetlen bemutatni a
kutatds modszertani kereteit is.

Médszerek

A modszertan kvalitativ megkozelitésen alapul, amelynek kozéppontjaban egy
interjiialapu esettanulmany all. Az interju 2024-ben késziilt egy roma fiatal fel-
néttel, aki retrospektiv modon idézte fel 6vodai €s iskolai tapasztalatait. Az in-
terjii tematikus elemzésének célja az intézményi szegregacio, a pedagogusi atti-
tlidok és a tarsas tapasztalatok feltérképezése volt. Az interju soran kiilon figyel-
met forditottunk a gyermekkorban 4télt kirekesztés és diszkriminécid pszicholo-
giai hatdsaira, valamint a csaladi és koz0sségi timogatas szerepére. Az elemzést
szakirodalmi kontextusba helyeztiik, és az interju eredményeit Osszevetettiik a
nemzetkozi és hazai kutatasok megallapitasaival. Az esettanulmany modszertani
etikai elvei a résztvevo beleegyezésén és az anonimitas biztositdsan alapultak.
A mddszertani keret attekintése utan a tanulmany a vizsgélat eredményeit €s
az esettanulmany részletes elemzését mutatja be. Fontos kiemelni, hogy az eset-
tanulmany alapt megkozelités sajatossaga, hogy nem tesz lehetové altalanos ko-
vetkeztetések levonasat, de mintazatokat €s mélyebb Osszefiiggéseket tar fel.

Eredmények — Egy esettanulmany tiikrében:
a gyakorlat dilemmai és tanulsagai

A koragyermekkori nevelés mindsége alapvetden meghatirozza a gyermekek
késdbbi tanulmanyi eldmenetelét, tarsas kompetenciait és tarsadalmi beilleszke-
dését. Az 6voda mint az elsd kotelezd nevelési intézmény kiemelt szerepet jat-
szik a hatranykompenzacioban és az esélyegyenldség biztositasaban — legalabbis
elméletben. A roma gyermekek esetében azonban ez a lehetdség gyakran nem
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érvényestl, mivel a gyakorlatban sokszor szegregalt, alacsony presztizsi intéz-
ményekbe keriilnek, ahol nem érvényesiilnek a befogad6 pedagogia elvei (Havas
& Lisko, 2005; Lannert, 2008).

Az integralt nevelés elméletileg azt jelenti, hogy a kiilonb6zd tarsadalmi,
kulturalis, etnikai vagy képességbeli hatterli gyermekek egyiitt vesznek részt az
6vodai nevelésben. Az ilyen kdrnyezet nemcsak a roma gyermekek szocializaci-
0jat, hanem a tobbségi gyermekek elfogado attitlidjeinek fejlodését is eldsegiti
(Forray, 2015; Kozma, 1995). A szakirodalom szerint az integracio sikere nagy-
ban mulik a pedagogusok felkésziiltségén, nyitottsagan €s az intézményi tamo-
gatottsag mértékén (Meijer, 2023; Puskés & Szdnyi, 2024).

A szegregéci6 ezzel szemben az elkiilonités gyakorlata — akar intézményen
beliil (pl. csoportbontés), akar intézményen kiviil (pl. kiilon 6vodak fenntartasa).
Magyarorszagon a szegregacio elsdsorban teriileti és etnikai alapon torténik: a
hatranyos helyzetli, tobbségében roma gyermekek olyan intézményekbe kon-
centralddnak, amelyek nem nytjtanak megfeleld pedagodgiai szinvonalat, €s ala-
csony elvarasokat tdmasztanak a gyermekek fel¢ (Havas, Kemény & Lisko,
2001; Kende, 2018).

A Décsei-féle szakdolgozatban bemutatott interjialany személyes tapaszta-
latai jol példazzéak a szegregacio hosszu tavi kovetkezményeit. Bar integralt vo-
dai kdzegben kezdte meg tanulmanyait, pedagdgusai mar kisgyermekkeént diffe-
rencialtan, gyakran hatranyosan bantak vele, rendszeresen kizartak a foglalkoza-
sokbdl, hibait ardnytalanul hangsulyoztak ki, és testi fenyitést is alkalmaztak vele
szemben. Az 6vodai id6szak végére az intézményi értékelés alapjan egy szegre-
galt iskolai intézménybe kertilt at, ahol alacsony szinvonalu oktatasban részesiilt.
A beszdmol6 szerint ,,az osztalytarsai zomében gyermekotthonos vagy roma
szarmazast gyermekek voltak, a tananyag évekig ismétlddott, az oktatds moti-
vaciohianyos kozegben zajlott” (Décsei, 2025, 20-22).

Az ilyen tapasztalatok hatdsat nemcsak az oktatasi eredményesség, hanem
az identitasfejlodés szempontjabol is komolyan kell venni. A pszicholdgiai kuta-
tasok — példaul Clark és Clark (1950) hires ,,baba-tesztje” — mar koran igazoltak,
hogy a szegregalt nevelési kdrnyezet internalizalt kisebbrendiiségi érzést kelthet
a gyermekekben. A teszt eredményei szerint a s6tét borszinli gyermekek is a vi-
lagosabb bdrszinii babat valasztottak ,,szebbnek” €s ,,jobbnak”, amibdl a kutatok
arra kovetkeztettek, hogy a szegregacio pszichologiai traumat idézhet el6 (Clark
& Clark, 1950; Banks & Banks, 2001; Ladson-Billings, 1995).

Az inkluziv nevelés — az integraci6 magasabb szintje — olyan pedagdgiai
kornyezetet jelent, amely nem pusztan egyiitt neveli a gyermekeket, hanem akti-
van figyelembe veszi a gyermekek egyéni sziikségleteit, kulturalis hatterét és
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nyelvi kiilonbségeit is (Meijer, 2003). Az inklizioban megvaldsuld dvodai neve-
1¢és egyedi banasmaddot, sokféleségre nyitott attitlidot és adaptiv modszertani esz-
koztarat kivan meg, amely tilmutat a hagyomanyos nevelési gyakorlatokon.

Az dvodai integracié tehat nem csupén elvi kérdés, hanem szakmai és tarsada-
lompolitikai kihivas is. Az inkluziv gyakorlat megvaldsitdsa nemcsak a roma
gyermekek jogainak és méltdsaganak tiszteletben tartdsa miatt fontos, hanem
azért is, mert csak igy teljesiilhet Brunszvik Teréz 6rokségének egyik alappillére:
a nevelés eszkoze lehet a tarsadalmi felemelkedésnek.

Multikulturalis pedagogia és a jé gyakorlatok
lehetdségei az 6vodai nevelésben

Az oktatési rendszer alapvet? feladata, hogy minden gyermek szamara biztositsa
a fejlédéshez és tarsadalmi beilleszkedéshez sziikséges kompetenciak elsajatita-
sanak lehetdségét — fliggetleniil azok etnikai, kulturalis vagy szocidlis hatterétol.
E célt szolgélja a multikulturalis pedagdgia megkdzelitése, amely az eltérd kul-
beolvadassal, hanem a kulturalis sokszinliség megbecsiilésével és tudatos neve-
1ésével kivanja elémozditani (Banks & Banks, 2001; Kozma, 1995).

A multikulturalis nevelés célja — James A. Banks klasszikus meghatarozasa
szerint — az, hogy minden tanul6 képessé valjon a demokratikus tarsadalomban
valo aktiv részvételre, az eloitéletek lekiizdésére, valamint az eltérd kulturaju tar-
saik megértésére és elfogadasara (Banks, 2006). Az dévodai nevelés kiillonosen
érzékeny szakasza ennek a folyamatnak, mivel ekkor alapozddnak meg azok a
szocidlis és kognitiv mintazatok, amelyek hosszi tavon is befolyésoljak a gyer-
mek viszonyuldsat oGnmagahoz és masokhoz.

A Décsei altal készitett esettanulmany interjualanya szamara az évodai kor-
nyezet — ahelyett, hogy a befogadas élményét kozvetitette volna — kirekesztd és
diszkriminativ hatast volt. Az intézményi kultirdbol hianyzott az elfogadas, a
kiilonbozdségek tiszteletben tartasa, a kulturalisan érzékeny pedagogiai gyakor-
lat. Ezzel szemben a multikulturalis nevelés egyik legfontosabb gyakorlati célki-
tlizése, hogy a pedagdgus ne problémaként, hanem lehetdségként tekintsen a
sokféleségre (Ladson-Billings, 1995).

A 6 gyakorlatok — hazai és nemzetk6zi példak alapjan — els6sorban azokban
az intézményekben valdsulnak meg, ahol: tudatosan épitenek a gyermekek kul-
turalis hatterére (pl. népmesék, linnepek, szokasok bevonasa), fejlesztik az em-
patiat és tarsas készségeket, a pedagdgusok rendelkeznek interkulturalis kompe-
tenciakkal, az intézményi szintli stratégia része az inkluzio.
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A nemzetko6zi szakirodalomban ,,culturally relevant pedagogy” (CRP) néven is-
mert megkdzelités — amelyet Gloria Ladson-Billings (1995) dolgozott ki — ki-
emelten fontosnak tartja, hogy az oktatés értékelje a gyermek kulturalis identita-
sat, kapcsolja azt Ossze az ismeretatadassal, €s a tanulok valds tapasztalataira
épitve valositson meg aktiv, kritikai tanulast. A CRP nemcsak toleranciat tanit,
hanem identitast erdsit, és tarsadalmi igazsagossagra nevel.

Hazai szinten ilyen j6 gyakorlatokat jelenthetnek példaul a ,,Roma Kisebb-
ségi Integracids Program” egyes elemei, vagy az olyan civil kezdeményezések,
mint az Igazgyongy Alapitvany programjai, amelyek komplexen kezelik a hat-
ranyos helyzetli gyermekek oktatasi és szocialis sziikségleteit (Lannert 2008).

A multikulturélis 6vodai nevelés nem csupan az egyének fejlesztésérol szol,
hanem tarsadalmi szinten is hozzajarulhat egy befogadobb, igazsagosabb kdzos-
ség létrehozasdhoz. Kozma Tamads (1995) szerint a multikulturalis pedagdgia
nem csupan egy pedagdgiai opcid, hanem tarsadalmi sziikségszerliség egy sok-
szinli, pluralis tarsadalomban.

Osszegzés:
Brunszvik Teréz oroksége és az inkluziv nevelés jovoje

Brunszvik Teréz pedagogiai 6roksége a 21. szazadban is érvényes és aktudlis: a
gyermek méltosaganak, fejlodési lehetdségeinek és tarsadalmi felemelkedésének
biztositasa tovabbra is kdzépponti kérdés a nevelésiigy szamara. Mindez kiilono-
sen igaz a hatranyos helyzetli gyermekcsoportok, koztiikk a roma szarmazasu
gyermekek esetében, akik szdmara az 6vodai nevelés az egyik elsé és legfonto-
sabb esély a tarsadalmi mobilitasra.

A jelen tanulmanyban vizsgalt esettanulmany — Décsei Vivien Virag szak-
dolgozata — megrenditd példan keresztiil mutatta be, hogyan valik az elvileg
esélykiegyenlitd szerepet betoltd intézmény a kirekesztés, a szegregacio és a
diszkriminaci6 szinterévé. Az interjlalany tapasztalatai ravilagitanak arra, hogy
a negativ 6vodai élmények nem csupan az aktualis pszichés €s tanulasi folyama-
tokat zavarjak meg, hanem hosszl tdvon hatnak a gyermek iskolai palyafutasara,
onértékelésére és tarsadalmi beilleszkedésére is.

Az integralt és kiilondsen az inkluziv nevelési gyakorlatok azonban képesek
lehetnek megtorni a hatranyos helyzet Gjratermelésének spiraljat. Ehhez azonban
elengedhetetlen: a pedagogusképzés multikulturalis és interkulturalis érzékenyi-
tése, az ovodak intézményi kultarajanak tudatos formaldsa, és a hatranyos hely-
zetll gyermekek tdmogatésara épiild, komplex programok miikodtetése.

Brunszvik Teréz reformpedagogiai 6roksége — amely egyszerre épiilt a
gyermek iranti szeretetre €s a tarsadalmi feleldsségvallalasra — csak akkor valhat
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valdban €16 hagyoménnya, ha a jelen kor pedagogusai és dontéshozai is képesek
a gyermekek valos sziikségleteire, tapasztalataira és hatterére reflektalo nevelési
gyakorlatot kialakitani.

Az 6voda nem lehet az esélykizaras helyszine — annak kell lennie, aminek
Brunszvik Teréz szanta: a remény ¢és a lehetOség terepének. Minden gyermek
szamara.
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