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o inclusion Universal Design and Inclusive Education | The study presents the elements of universal
o kindergarten design for learning in the learning environment in an inclusive preschool setting. The lite-
o universal design rature review provides the reader with a brief historical overview of the path leading to the
o Jearning environment  principle of inclusion, followed by a presentation of the main features of universal design.
® group room Given that policies related to preschool education encourage professionals to focus on mee-

ting diverse needs, the challenges highlight the need for flexibility in shaping the conditions
for learning. This also affects the learning environment. Among these, universal design in
the field of learning describes the physical, social, and temporal elements of the framework.
Our work is a review of the literature and does not include empirical research.

KULCSSZAVAK ABSZTRAKT

e inklizid A tanulmény az egyetemes tervezés a tanulas teriiletén keretrendszerének tanulési korye-
® dvoda zetre vonatkozo elemeit mutatja be inkluziv 6vodai kémyezetben. A szakirodalmi attekin-
o egyetemes tervezés tés rovid torténeti dsszefoglalot ad az olvasonak az inklGzio elvéhez vezet6 Gtrol, majd be-
o tanulasi kérnyezet mutatja az egyetemes tervezés fobb jellemzdit, és ennek tanulasra vonatkozo sajatossagait.
o csoportszoba Tekintettel arra, hogy az dvodai neveléssel kapcsolatos szakpolitikak arra 6sztonzik a szak-

embereket, hogy a sokszinii igények kielégitésére 6sszpontositsanak, a kihivasok arra hiv-
jak fel a figyelmet, hogy a tanulds feltételeit sziikséges rugalmasan alakitani. Ez a tanulasi
komyezetet is érinti. Ezek koziil az egyetemes tervezés a tanulas teriiletén keretrendszer
fizikai, szocialis és id6beli kdrnyezeti elemit ismertetjiik. Munkénk szakirodalmi attekintés,
empirikus kutatast nem tartalmaz.

,,Ha egy virag nem virdgzik, akkor azt a kornyezetet valtoztasd meg,
amelyikben névekedik, ne pedig a viragot.”
(Alexander den Heijer)

Bevezetés

Szakirodalmi feltaro jellegli kutatasunk az 6vodai inklizi6 gyakorlati megvalo-
sitasdhoz igyekszik timpontokat biztositani. A fogalmi keretként hasznalt inkli-
716 az oktatés-nevelés vildgaban ,,nem arrol szol, hogy néhany sajatos nevelési
igénytl tanulot hogyan lehet integralni a tobbségi oktatasba, hanem sokkal inkabb
szemléletmad, és arra keresi a valaszt, hogyan lehet atalakitani az oktatasi rend-
szereket és mas tanuléasi kdrnyezeteket, hogy azok megfeleljenek a tanuloi sok-
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féleségnek. A mindségi oktatas olyan oktatas, amely inkluziv, mivel célja min-
den tanul¢ teljes részvétele” (Giudelines for Inclusion, 2005, idézi Gyorgyi &
Kopataki, 2011, 379). Bar ez a meghatarozas az iskolak vildgara vonatkozik,
mégsem hagyhatjuk figyelmen kiviil azt, hogy a gyermekek intézményi nevelése
mas elébbi életkori szakaszokban megkezdddik. Igy azok az elvek és elvarasok,
amelyek az iskoldkban megvalosul6 inkliziéra vonatkoznak, az 6vodékra is ki-
terjeszthetdek. A kortars csoporttal, kozosséggel valo talalkozasok korai tapasz-
talatai pedig képesek jelentésen befolyasolni a késébbi tarsadalmi beilleszkedés
folyamatat, a befogadd szemléletmod megalapozasat is jelenti (Csanyi, 2000).

Rovid torténeti attekintés

A tarsadalomban megjelend soksziniiség, azon beliil a kiilonleges banasmaodot
1gényl0 emberek integracioja hosszi ideje megkezdddott, és folyamatos fejlodést
mutat6 folyamat. E folyamat egy fontos szegmense ma mar az oktatasi-nevelési
intézményekben zajlik, beleértve az 6vodak és iskolak vilagat egyarant. Az in-
tegralt oktatast el6térbe helyezd elsd torvényi szabalyozok az 1970-es években
jelentek meg az USA-ban és Olaszorszagban, majd nagy lendiiletet adott az en-
nek ligynek a fogyatékos tanuldk oktatasi helyzetét, és annak visszassagait, igy a
specidlis intézményekben uralkodo allapotokat, és az elkiilonitett oktatas negati-
vumait feltar6 Warnock-bizottsag jelentése Anglidban (Peté & Endre, 2006). A
jelentés tobb fontos kovetkezményt is eredményezett: egyrészt a ,,fogyatékos ta-
nul6” fogalmat felvaltotta a tagabb kontextusban értelmezendd special education
needs fogalma, beleértve a tanuldssal Osszefiiggd sokféle nehézséget, melyek
nem tartoznak a fogyatékossag fogalmi korébe, masrészt az 1981-ben megjelent
Uj oktatasi torvény mar az integralt oktatds megvaldsulasat helyezte elétérbe, és
a szegregalt oktatds felszamolasat kezdeményezte. Az oktatashoz valo egyenld
hozzéaférés érdekében fontos ajanlasokat fogalmazott meg, ilyen példaul, hogy
minden pedagdgust fel kell késziteni fogyatékos tanulok tanitasara (KOpatakiné
Meészéros, é. n.). Ezt kdvetden mas orszagok is kisérletezésbe kezdtek az egyiitt-
nevelés teriiletén, majd a sikereken fellelkesiilve rendezték meg 1994-ben a sa-
lamancai vilagkonferenciat, ahol megfogalmazasra kertiltek az inkluziv oktatas
alapelvei és cselekvési programja az UNESCO szervezésében (Education for
All, 1994). E dokumentum értelmében olyan oktatéasi intézmények létrehozasa
sziikséges, melyek a gyermekek allapotatol fliggetleniil mindenkit befogadnak.
Az emberi kiilonbozdségre erdforrasként tekint, €s kiilonds figyelmet fordit a ki-
rekesztés vagy alulteljesités veszélyének kitett csoportokra. A dokumentum le-
szogezi, hogy az inkluzié (befogadas) elfogadja a sokszinitiséget, minden gyer-
mek és tanuld szamara elényos, mindenki szamara egyenld hozzaférést biztosit
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a neveléshez-oktatashoz. Vilagossa teszi, hogy nem a specialis oktatas megrefor-
malésardl van sz, és az inkluziv szemlélet nem azt jelenti, hogy egyetlen gyer-
mek érdekeit helyezi a tobbieké elé, hanem mindenki szamara mindségi nevelés-
oktatast biztosit (Guidelines, 2005). Kapcsolddo fogalmakként jelenik meg az
egyenld banasmadd, a méltanyossag és az akadalyok lebontasa.

A sokszinii tanulési igények hatékony tdmogatéasa atfogd megkozelitést igé-
nyel. A kora gyermekkori nevelés esetében kiilondsen hangsulyos a hozzaférhetd
tanulasi kornyezet, a jol képzett szakemberek, a megfeleld vezetés, valamint a
sziilok aktiv bevonasa (Tigere et al., 2025).

Egyetemes tervezés — universal desing

Az egyetemes tervezés (Universal Design, UD) eredeti koncepcidja Ronald L.
Mace amerikai épitésztdl szarmazik, €s a fogyatékossaggal €16 emberek jogairol
sz016 ENSZ-egyezményben (2007) is szerepel.! Olyan kornyezetek tervezésére
iranyul, amelyek minden ember szamara hozzaférhetok, életkoruktol (ide értve
az id6sek igényeit is), llapotuktol, képességeiktdl, fogyatékossaguktol fiiggetle-
niil. Bar elsd latasra Ggy tlinik, hogy példaul a rampa, a ferde jardaszegély kife-
jezetten a fogyatékos emberek szamara késziilnek, de a keretrendszer fejleszt6i
felismerték, hogy a hasznalhat6saguk mas csoportokat is érinthet: a kerékparo-
sok, a babakocsit tolok vagy a kerekes csomagokkal kozlekeddk életét is kony-
nyebbé teszi (Conn-Powers et al., 2006), 6k is hasznalova valnak. A koncepcio
lényege, hogy nem az ,,atlagos”-nak tekinthetd emberre, felhasznélora tervezi az
épitészeti vagy mas megoldasokat, hanem azoknak az igényeit is figyelembe ve-
szi, akik valamilyen specialis szempontbol kiilonleges figyelmet érdemelnek.
Ezek az igények és megoldasok a tobbség érdekeit nem sértik, s6t, mint a fen-
tebbi példak is mutattadk, szamukra is magasabb fokl kényelmet jelenthetnek
(még néhany példa: liftek az aluljarokban, hangos kijelzok az tigyfélszolgalatok-
nal, fotocellés ajtok stb.), vagyis megsziintetik a fogyatékos és nem fogyatékos

! 2. cikk megfogalmazasaban: Az ,.egyetemes tervezés” a termékek, kornyezetek, programok és
szolgaltatasok olyan tervezését jelenti, amely a lehetd legnagyobb mértékben minden ember
szamara hasznalhat6, adaptacio vagy specialis tervezés sziikségessége nélkiil. Az ,.egyetemes
tervezés” nem zarhatja ki a fogyatékossaggal é16 személyek bizonyos csoportjai szamara késziilt
segédeszkozoket, amennyiben erre sziikség van. és a 4. cikk (f) pontjaban: Az egyetemesen
tervezett aruk, szolgaltatasok, berendezések és Iétesitmények kutatasanak és fejlesztésének el-
végzése vagy elomozditasa, a jelen Egyezmény 2. cikkében meghatarozottak szerint, amelyek
a lehetd legkisebb atalakitast és a legkisebb koltségeket igénylik a fogyatékossaggal é16 szemé-
lyek sajatos igényeinek kielégitése érdekében, azok elérhetéségének és hasznalatanak elémoz-
ditasa, valamint az egyetemes tervezés elémozditasa a szabvanyok és iranyelvek kidolgozasa
soran.
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felhasznalok kozti kiilonbségtételt. Olyan termékek és szolgaltatasok jonnek
létre, melyek a lehetd legtobb ember szamara biztositjak a lehetd legénallobb
hasznalhatosagot (Abonyi-Toth, 2022), biztonsagosak és kényelmesek. Az egye-
temes tervezés, bar az épitészeti megoldasokbdl indult ki, nem korlatozodik csu-
pan az épiiletekre, hanem termékekre, kornyezetre és szolgaltatdsokra is kiterjed,
a tervezés soran alapvetd szempont, hogy nem a mar meglevé akadalyok meg-
szlintetésére koncentral, hanem arra, hogy a lehetd legtobb ember képes legyen
a hasznalatara, alkalmazkod6 és segitd technoldgidkkal tAmogatva. A tervezés
elvei kozott a kovetkezoket talaljuk: egyenld hasznélat (minden felhasznal6 sza-
mara egyenld hozzaférés a kirekesztés vagy megbélyegzés kockazata nélkiil),
rugalmas hasznalat (egyéni preferencidk és képességek széles skalajanak figye-
lembe vételével); egyszerti miikddtetés (konnyen érthetd); konnyen érzékelhetd
informacio (képi, verbalis, tapinthatd); nagy hibatiir6 képesség (veszélyek mini-
malizalasa); kis fizikai eréfeszités igénybevétele (minimadlis faradtsaggal, ké-
nyelmesen hasznalhatd); hely és tér a megkozelitéshez ¢és hasznalathoz
(etikk.hu/egyetemes-tervezes, €. n.; Gabor, 2017; Conn-Power et al., 2006). Az
egyetemes tervezes soran elsddleges torekvés az, hogy a lehetd legszélesebb kor-
ben, minden ember szdmara hasznalhato terek, épiiletek és eszkozok jojjenek
létre, ugyanakkor a gyakorlatban ennek megvalosulasa nehéz, hiszen nem min-
den igényre lehet egyidejiileg felkésziilni. A torekvés tehat az individualizalt
megoldasok keresése helyett lehetd legnagyobb mértékii megvalositast tiizi ki
célul (Fazekas, 2019), de lehetdvé teszi azt is, hogy sziikség esetén az egyénre
szabott megoldasok is megjelenjenek.

Ezen alapelvek mentén épiilhetnek a gyermekek szamara olyan inkluziv jat-
szbterek, ahol nem csupédn az akadalymentesség szempontjai jelennek meg, ha-
nem a proaktiv tervezésnek megfeleléen mindenki szamara hozzaférheto jaték-
¢lményt nyQjtanak, ezaltal az egyiittjatszas soran valhatnak a gyermekek elfo-
gado, nyitott felndttekké (ilyen jatszotér Sopronban az Erzsébet-kertben talal-
hat6). Ovodai vonatkozasban pedig olyan fizikai és pedagogiai terek kialakitasat
jelenti, amelyek minden gyermek szdmara egyarant hasznalhatok specialis adap-
taciok nélkiil.

Egyetemes tervezés a tanulas teriiletén
— universal design for learning (UDL)

Az egyetemes tervezés elvének az oktatasra torténd adaptaldsanak sziikségessé-
gét ki nem mondott tarsadalmi varakozasok idézték eld, mivel az inklazidval
kapcsolatos fizikai akadalyok megléte és felszamolhatosaga mellett az oktatas-
nevelés modszertanara vonatkozoan is mertiltek fel nehézségek. Ezen a teriileten
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markéansan megmutatkozott, hogy a tarsadalmi befogadas nehézkes megvalosu-
lasanak okai a kiilonb6z0 szerepldk negativ attitlidjében is keresenddk (Fazekas,
1019). A negativ tapasztalatok hivtak életre a befogadd oktatési és tanulasi kor-
nyezet kialakitdsara iranyuld elméleteket €s gyakorlati megkdzelitéseket. Tobb
ilyen modell is napvilagot latott, melyek egymashoz erésen hasonlitanak. Az
egyik ilyen modellt a CAST (Center for Applied Special Technology) nevii non-
profit kutatasi és fejlesztési szervezet fejlesztette ki — egyetemes tervezés a tanu-
las teriiletén (Unversal Design for Learning, UDL) néven —, kiemelve, hogy a
tanulasi kornyezet proaktiv, akaddlymentes kialakitdsa mindenki szamara elo-
nyokkel jar. Jelen tanulmanyban ennek 6vodai megjelenési formait mutatjuk be.

A keretrendszer jellemzdje, hogy az inkluziv szemléletnek megfelelden nem
a gyermek/tanulé megvaltoztatasara torekszik, ugyanakkor felismerve a fejlédés
eltérd utjait, a tanulési kornyezet tervezeését atalakitja, hogy az akadalyok csok-
kentésével mindenki szamara lehetdvé tegye a tanulast. A megkdozelités az igé-
nyek lehetd legszélesebb korére fokuszal ezzel. Fontos vonésa, hogy mar a ter-
vezési fazisban figyelembe veszi a gyermeki sokféleséget (beleértve a neurodi-
vergens fejlodést is), €s nem utdlagos modositasokban gondolkodik.

Mason ¢s munkatarsai (2005, idézi Conn-Powers et al., 2006) a kovetkezo-
keéppen foglaltak Ossze az univerzalis tervezésnél mar ismertetett hét elvet a ta-
nulasra vonatkoztatva:

a) egyenld tanterv: nem szegregalja sziikségteleniil a gyermekeket/tanulo-
kat, nem hivja fel a figyelmet indokolatlanul a kiilonbozdségekre, €s tigy
van kialakitva, hogy mindenki be tudjon vonodni a tanuléas folyamataba;

b) rugalmas tanterv: rugalmasan, az egyéni képességek €s preferencidk szé-
les skalajahoz igazodik, figyelembe veszi a fizikai, motoros, érzékszervi
¢s egyeb eltéréseket;

c) egyszerl és intuitiv oktatés: a legkdnnyebben hozzaférheté modon torté-
nik, a nyelvezet, tanulasi szintek valtoztathatok, a nyomon kovetés a cé-
lok monitorozésaval torténik és sziikség szerint modosithato;

d) tobbféle tanitdsi és megjelenitési mod: rugalmasan alkalmazkodik a
gyermek/tanul6 tanuldsahoz, informécidszerzéséhez;

e) sikerorientalt tanterv: a pedagogus a sziikségtelen akadalyokat megsziin-
teti, tdmogato tanulasi kornyezetet biztosit megfeleld segitségnyujtassal;

f) az erdfeszités megfeleld szintje: motivacio és elkotelezodés biztositasa
tobbféle modon;

g) megfeleld kornyezet a tanuldshoz: maga a tér hasznalata is 6sztonzi a ta-
nulast.

409



Egyetemes tervezés és ovodai inkliizio

Ez a megkozelités nem korlatozodik csupan az oktatas bizonyos szegmenseire,
hanem minden korosztalyra, intézménytipusra kiterjesztheté. Ovodai szintéren
ez azt jelenti, hogy minden gyermek, mint értékes és egyenrangu tagja a k6zos-
ségnek, hozzaférést kap ¢és részt vesz a tanuldsban, egyéni képességei szerint,
tobbféle modon. Vagyis a pedagogus tobbféle érzékszervi modalitdson keresztiil
nyUjthat informacidkat (vizualis, auditiv és taktilis csatorndk bevondasaval), fi-
gyelembe véve azt, hogy a gyermekek kiilonb6zo nyelvi és kulturalis hattérrel
rendelkezhetnek. Figyelembe veszi a személyes érdeklddést, ugyanakkor valasz-
tasi lehetdségeket is kinal, a célok kitlizésénél pedig a legkdzelebbi fejlodési z6-
nara vonatkoz6 ismereteket alkalmazza. A kiilonféle technologiai eszk6zok, kre-
ativ technologidk, kreativ, miivészeti eszk6zok alkalmazasa is segiti a tanulas
valtozatossagat.

A CAST (2003, idézi Conn-Powers at al., 2006) javaslataiban kiemeli, hogy
a fogyatékos/sajatos nevelési igényli gyermekeket a pedagogusok ne kiilon kate-
goriaként kezeljék, hanem a gyermekek heterogenitasanak kontinuuman kiilon-
bbz6 pontokon elhelyezkeddkként tekintsenek rajuk. Ehhez kapcsolododan arra is
felhivjak a figyelmet, hogy a gyermeki kiillonbozoségekhez valod alkalmazkodas
minden gyermeket megillet, nem csak a fogyatékos gyermekeket. A tanulasi fo-
lyamat tervezésénél és kivitelezésénél a valtozatossagra, sokoldalusagra és ru-
galmassagra torekvést sziikséges szem eldtt tartani.

Mistrett (2017) egy projekt keretében dolgozott ki egy ellendrzdlistat a kora
gyermekkori kornyezetek UDL-kialakitdsdhoz annak érdekében, hogy a tanulési
kornyezet minél szélesebben timogatni tudja a jatékalapu tanulast és felfedezést.
Kiemelte, hogy a jol megtervezett, biztonsagos és érzékeny tanuldsi kdrnyezet
minden gyermek szdmdra struktirat és kiszamithatosagot biztosit, lehetdséget ad
a gyermekeknek a valasztasra és az elvarasok teljesitésére, és megteremti a gyer-
mekek feleldsségvallalasanak kereteit is. Elosegiti a megfeleld szocidlis interak-
ciok kialakulasat, serkenti a gyermekek érdeklddését, €s elegendd id6t enged a
tanulasra. Elfogadja a gyermekek 6nallosagra torekvését, és lehetdve teszi, hogy
a felmeriil6 problémakat, amennyire lehetséges, a gyermekek maguk oldjak meg.
Az elvérasokat verbalis és nem verbalis csatornakon keresztiil is kommunikalja.
A tanulasi kornyezettel kapcsolatban harom 6sszetevot emel ki: a fizikai, szoci-
alis és iddbeli elemeket.

A fizikai kornyezet alatt a tér fizikai elrendezése, a butorok, eszk6zok, vila-
gitas, padloburkolatok valtozatossdga, valamint a tanulas céljabol kialakitott he-
lyek megszervezése értendd. Az UDL-elemeknél fontos szempont, hogy a tér, a
butorok, eszkdzok ugy legyenek elrendezve, hogy hozzaférhetdek és biztonsa-
gosak legyenek, lehetévé tegyék a gyermekek szabad mozgasat. Fontos szem-
pont a butorok, berendezés konnyti atalakithatésaga. A tér aktivitast 6sztonzo €s
fenntarto elemei mellett a kornyezet fontos eleme a csendes, pihenésre alkalmas
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hely is, ahol lehet6ség van arra, hogy akiknek sziikségiik van extra pihenésre,
elkiiloniilhessenek a tobbiektdl. Nem sziikséges kiilon szobat vagy termet kiala-
kitani, a csoportszoba egyik félreesd, biztonsagos részén is kialakithat6 ilyen szi-
get, ahonnan a gyermek vissza tud kapcsolddni a csoport tevékenységébe. A cso-
portszobaban a zajszint viszonylag alacsony, és a vizualis ingerek tekintetében
pedig minimalis és megfelelé elemek vannak kialakitva, vagyis a dekoracios és
mas szines elemek nem vonjak el a gyermekek figyelmét.

A szocidlis kornyezet alatt a szerz6 a gyermekek kozti, a gyermek-pedago-
gus, pedagogusok egymas kozti €s csaladokkal vald kapcsolddasai €s interakcioit
érti. Kiemelten hangstlyozza a csaladok bevonodasanak fontossagat. A kozép-
pontban a gyermekek allnak, akiknek biztonsagos, meleg €s bizalomteljes kap-
csolatokra van sziikségilik a fejlédéshez és tanuldshoz. A szocidlis kornyezet
UDL-elemei kozt a kornyezet baratsagos, nyugodt, timogaté hangneme, a sokfe-
leség tudatositasat tiamogatd anyagok megjelenitése talalhatd. Emellett fontos fel-
adat a gyermekek érzelmi nevelése, vagyis a sajat érzelmek felfedezése, és annak
megértése, mit lehet és mit nem lehet tenni kiilonféle tarsas helyzetekben. A cso-
portra vonatkoz6 szabalyok lehetdség szerint a gyermekek kdzremiikddésével ke-
riilnek kialakitésra, és érthetd formaban, jol lathato helyen vannak elhelyezve (raj-
zok, piktogramok, fotok stb. mutathatjak a helyes és helytelen viselkedést). A
gyermekek szamara kiilonféle valasztotablak adnak lehetdséget a tevékenységek
valasztasahoz, ¢s mas vizudlis eszk6zok is segitik a gyermekek szocidlis fejlode-
sét. A szocialis kornyezet elemei kozt jelennek meg azok az eszk6zok is, melyek
segitségével a gyermekek meg tudjak nyugtatni magukat (fidget jatékok). Kibo-
vitett tdmogatas esetén, tehat azoknak, akiknek sziikségiik van ra, emellett
egyénre szabott vizualis tdmogatas is késziil, ami segitséget nyujt a gyermekek-
nek a szocidlis interakciokban. Egyes gyermekek szdmara megoldas lehet a vide-
omodellek, a szocidlis torténetek hasznélata, vagy mas vizualis timogatasok az
interakciok segitésére, és ide tartoznak azok az eszk6zok is, amelyek segithetnek
a gyerekeknek a koncentracioban és a tevékenységekben vald részvételben.

Az idébeli kornyezet kialakitasa a napi tevékenységek, rutinok €s atmenetek
kezelésére szolgal. Célja az, hogy segitse a gyermekeket annak megértésében,
hogy mi torténik, az adott tevékenység meddig tart, mi kdvetkezik utdna, mikor
¢s hogyan kell véaltani a tevékenységek kozott. Ehhez vizualis eszk6zok (rajzos
vagy fényképes napirendek, valasztotablak, tablazatok stb.) hasznalatat javasolja
az UDL. A tevekénységek kozti atmenetet verbalis és nem verbdlis jelzések
konnyithetik meg (fények, zene stb.), és vizudlis iddzitdk is segitik a tevekény-
ségek idokereteinek betartasat.
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Osszegzés

Napjainkban az 6vodai csoportokban az 6vodapedagogusoknak sokféle tanuldsi
igényt kell kielégiteniiik, mivel a gyermekek kiilonbdz6 nyelvi, kulturalis hattér-
rel rendelkeznek, €s fejlodésiik sem minden esetben tipikus tton halad. Ez elsére
riasztonak tlinhet, de nemzetkozi és hazai példak is azt mutatjak, hogy az inklu-
716 megvalositasahoz tobbféle eszkoz all rendelkezésre. A tanulmanyban bemu-
tatott UDL-keretrendszer alkalmazasa az 6vodak vildgaban kulcsfontossagu le-
het az inkluziv oktatas megvalositasahoz. Ez a megkozelités az egyenld hozza-
férés biztositasara és minden gyermek tanulasi sziikségletének tamogatasara ira-
nyul. A keretrendszer sikeres implementacioja megkoveteli a pedagogusok fo-
lyamatos szakmai fejlodését, az intézményi kultira valtozasat, és a csaladok ak-
tiv bevonasat is. Sziikségszerii az egylittmiikodések mind szélesebb korének ki-
épitése a kiilonbozd szakemberek kozott. Az UDL elemei koziil a tanulasi kor-
nyezetre koncentraltunk, €s a fizikai, szocialis és idobeli kornyezettel kapcsola-
tos elvarasokat, eszkozoket gyljtottiik 0ssze. A bemutatott eszkdzok koziil né-
hany a gy6gypedagogia eszkoztaraban is szerepel (foként a neurodiverzitas ese-
tén), de az univerzalis tervezés gondolata megengedi, sot, elvarja ezek alkalma-
zasat, mivel a sajatos nevelési igényl gyermekek timogatasara hasznalt eszko-
z0k a tipikusan fejlédo gyermekek szamara nem artalmasak, esetenként az 6 hét-
koznapi életiiket is konnyebbé teszik.
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