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ABSTRACT

Individualized education- differentiated preschool education for children with special
educational needs in the context of inclusion | One of the biggest challenges in pre-school
education today, but also one of the most important tasks, is the integrated education of
children with special educational needs. These children are characterised by different abi-
lities, needs and specific developmental rates, which require a new pedagogical approach.
The aim of differentiated education is to respond to individual differences in a conscious,
professionally informed and reflective way, promoting the optimal development of each
child. This study examines the theoretical background of differentiation from the
perspective of inclusive education and the possibilities for its practical implementation in
the preschool environment. Emphasis is placed on the role of the attitude and professional
awareness of the pre-school teacher in the implementation of personalised learning
pathways. Differentiated education is not only a methodological issue but also a pedagogi-
cal approach based on respect for individual differences, inclusiveness and support for
development.

ABSZTRAKT

Napjaink 6vodai nevelésének egyik legnagyobb kihivasa, ugyanakkor kiemelten fontos
feladata a sajatos nevelési igényti gyermekek integralt nevelése. Ezekre a gyermekekre el-
térd képességek, sziikségletek és sajatos fejlodési titem jellemzo, mely Ujfajta pedagogiai
megkozelitést igényel. A differencialt nevelés célja, hogy az egyéni kiilonbségekre tudatos,
szakmai szempontbol megalapozott, reflektiv modon reagaljon, elésegitve minden gyer-
mek optimalis fejlodését. Jelen tanulmany az inkluziv nevelés szemszogébdl vizsgalja a
differencialas elméleti hatterét, és annak gyakorlati megvalositasanak lehetéségeit az ovo-
dai koryezetben. Kiemelt hangsulyt kap az évodapedagogus attitiidjének és szakmai tu-
datossaganak szerepe a személyre szabott tanulasi utak megvaldsitasaban. A differencialt
nevelés nem csupan modszertani kérdés, hanem pedagogiai szemlélet, amely az egyéni
kiilonbségek tiszteletén, az inkluzivitason és a fejlédés timogatasan alapul.

Bevezetés
A korai nevelés a legfontosabb. Amit az ember gyermekkeént lat,

az segiti egész életében, hogy a jo felé orientalodjék.”
(Brunszvik Teréz)

Az emberi sokszinliség magéaba foglalja az emberek kozti kiilonbséget, valtoza-
tossagot, példaul a nemet, életkort, kulturat, vallast, képességeket és sok mas
szempontot. A diverzitds komplex fogalomként értelmezhetd — a biodiverzitas
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mintdjara —, igy a gyermekek sokféleségére, az eltérd tanulési utak valtozatossa-
gara is vonatkoztathatd (Mohai & Perlusz, 2020). Egyrészt a neurodiverzitas egy
olyan spektrumként jelenik meg, amely a tipikustol a rendhagy6 miikodésig ter-
jed, és nem a hianyossagokra, hanem a kiilonb6z6 szociokognitiv mitkodésekre,
valamint az egyén erdsségeire helyezi a hangsulyt. Feltételezi a kiilonb6z6 kog-
nitiv stilusok felismerését, megértését, ami kulcsfontossagu a hatékony tanulas-
tdmogatas szempontjabol. Masrészt olyan szociookoldgiai megkdzelités, amely
elismeri az emberi 1étezés sokféle formajat, és kiemelten kezeli a timogat6 tarsas
kornyezet jelent0ségét (Mohai & Perlusz, 2020). Vigotszkij 6ta ismert, hogy az
egyének kozotti kiilonbségek és lemaraddsok nem elsdsorban biologiai-fiziolo-
giai, statikus tényezokbdl erednek, hanem inkabb szocidlis természetiick (Réthy,
2013). igy tekintve a hatékony oktatds és nevelés olyan tanulasi folyamatot je-
lent, amely igazodik a gyermekek egyéni sajatossagaihoz, fejlodési liteméhez €s
erdsségeihez azon kornyezetben, amelyben nevelddnek. Az eltérd fejlédési
gyermekekrol a nemzeti koznevelési torvény igy nyilatkozik, kiemelt figyelmet
igényld gyermek/tanul6 a torvény szerint, a hatranyos helyzetli vagy halmozot-
tan hatranyos helyzeti gyermek/tanuld, valamint az a kiilonleges banasmaédot
igénylé gyermek/tanulo, aki sajatos nevelési igényli vagy beilleszkedési, tanu-
lasi, magatartasi nehézséggel kiizd, vagy kiemelten tehetséges gyermek/tanulod
(2011. évi CXC. trv. 4§. 13. bek.).

A méltanyos pedagogia esélyteremtd pedagdgia, mely a kiilonbségeket nem
elfedni kivanja, hanem éppen figyelembe véve azokat, az erdsségekre tdmasz-
kodva a személyiség komplex fejlesztésére fokuszal (Réthy, 2013). Kiemelendd
az 6vodai nevelés szerepe ebben a folyamatban, hiszen gyakran ez az els6 intéz-
ményes nevelési szintér, ahol a gyermek fejlédésében tapasztalhat6 eltérések eld-
szOr valhatnak szembetlindvé (Trembulyak & Szabdné 2023). Az dvodapedago-
gusok kulcsszerepet toltenek be a problémak korai felismerésében é€s jelzésében,
valamint az inkluziv szemléletre épiilo, differencidlt médszerek alkalmazasaval
megvaldsuld, személyre szabott fejlesztésben.

A sajatos nevelési igény és inkluziv szemlélet osszefiiggései

A téma szintetizaldsa kapcsan nagyon fontos az alapvetd fogalmak, igymint a
szegregacid, integracid, inkluzid tisztdzasa, valamint a torvényi szabalyozok
megismerése. A szegregalt gyogypedagdgiai oktatas eredetileg nem az elkiiloni-
tést, hanem a leghatékonyabb segitségnyujtast célozta meg, és kordnak tarsa-
dalmi-pedagodgiai valaszreakciojaként, a pozitiv diszkriminacié eszkozeként is
értelmezhetd (Gordosné, 2004). Bar az igy 1étrejott intézményrendszerek szak-
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mai szinvonala elismert volt, egyre tobb kritika jelent meg az ott tanulok esély-
egyenldtlensége ¢és tarsadalmi beilleszkedésének nehézségei kapcsan (Banfalvy,
2003). A szegregalt oktatds stigmatizalo hatdsa tarsadalmi vitak targyava valt,
amelyre valaszul az 1960-as években megjelentek az elsd kiilfoldi integracios
torekvések. Az integracio, inkluzi6 kérdése a nevelés-oktatas szinterén szorosan
Osszefligg az esélyegyenldség demokratikus elveivel, valamint a pedagdgiai
modszertani kultiira megujitasanak sziikségességével.

1959-ben Daniaban fogalmazodott meg eldszor a normalizacio elve, amely
a fogyatékossagrol vald gondolkodas 11, korszerti megkozelitését jelentette, mely
szerint olyan életkdriilményeket kell biztositani a sériilt emberek szamara is, ame-
lyek a tarsadalomban megszokott, ,,normalisnak’ tekintett feltételekhez kozelite-
nek (Gordosné, 2004). Ez magaban foglalja az egyenld banasmodot, a massag
elfogadasat és tiszteletét, valamint a sériilt személyek €letének teljes értekiive té-
telét (Réthy, 2002). Az integracio (fogadas) pedagdgiai jelentése: a sériilt és tipi-
kusan fejlddoé gyermekek kirekesztés nélkiili, kdzos élettérben torténd egyiittne-
velését jelenti, fejlddési lehetdségeik optimalizalasa céljabol. Az inklizio (befo-
gadas) szemlélete a pedagdgiaban minden gyermek szamara egyenld esélyeket
biztosit a fejlédésre, figyelembe veszi egyéni sziikségleteit, képességeit, tarsas-
kulturalis hatterét. A két fogalom nem ugyanazt jeloli, mas kdrnyezetet €s felada-
tokat igényel a résztvevoktol (Réthy, 2013). A nemzetkozi szintéren is megtortént
a differencidlodas: 1993-ban az ENSZ kozgytilése irdnyelveket fogalmazott meg
a fogyatékossaggal €16 személyek esélyegyenldségének eldmozditasara, majd az
UNESCO 1994-es salamancai vildgkonferencidjan megfogalmaztak az inkluziv
nevelés és oktatas alapelveit. Az ujfajta szemlélet egy 0j tarsadalmi modell meg-
teremtésére torekedett, ahol az inkluziv, befogad6 nevelés a mindennapi €let ter-
mészetes részEt képezi (Csanyi, 2000; Réthy, 2013). Az inkluziv nevelés szemlé-
letének elsddleges célja a hatranycsokkentés, esélyegyenléség megteremtése, a
beilleszkedés tdmogatasa, illetve a massag iranti pozitiv attitiid kialakitasa. Az
Eurépai Ugynokség a Sajatos Nevelési Igényti Tanulok Fejlesztéséért (European
Agency for Special Needs and Inclusive Education) szervezet, 6t kulcsfontossagu
iizenet megfogalmazasara tett javaslatot: (1) korai felismerés és beavatkozas; (2)
az inkluziv oktatds mindenki szamara eldnyt jelent; (3) magasan képzett szakem-
berek; (4) timogatasi rendszerek és finanszirozasi mechanizmusok; (5) megbiz-
hat6 adatok (Balla et al., 2008; EADSNE, 2014).

A hazai joggyakorlat a nemzetkdzi torekvések tiikkrében mar a *90-es évek-
ben pozitiv irdnyu 1épéseket tett. Az 1993-as kozoktatasi torvény szabalyozta a
kozoktatas intézményrendszerét, miikodését €s az oktatasban résztvevok jogait
¢s kotelezettségeit, biztositva az esélyegyenldséget és a nevelés-oktatds mindseé-
gét. A 2003-as CXXV. torvény az egyenld banasmodrol és az esélyegyenloség
biztositasarol allast foglal a hatranyos megkiilonboztetéssel szemben, valamint
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megfogalmazza az egyenld banasmadd kovetelményét. Bevezetésre kertilt a fo-
gyatékossag stigmatizalo kifejezése helyett a sajatos nevelési igény kifejezés,
mely a kiilonleges banasmodot igényld gyermekekre vonatkozik. A 2011. évi
CXC. Nemzeti koznevelési torvény 4§. 25. bekezdése meghatarozza ezeknek a
gyermekeknek/tanuloknak a korét. Fontos kiemelni, hogy a nevezett térvény
nem diagnosztikus kategoria, hanem a pedagodgiai tobbletszolgaltatas tényét rog-
ziti. A 32/2012-es EMMI rendelet a Sajatos nevelési igényl gyermekek 6vodai
nevelésének iranyelve €és a Sajatos nevelési igényli tanulok iskolai oktatdsdnak
iranyelve kiadasarol meghatarozza azon elveket, tartalmakat, jogokat, melyek az
érintett populacio ellatasara, fejlesztésére iranyulnak.

A befogadé 6voda épitokovei: kulcstényezok az inkluzié sikeréhez

Az inkluzié mélyebb szintli befogadast jelent, az egyén a kdzosség aktiv, értékes
tagjaként funkcional, sajat szerepe, kompetencidja van, mint barki masnak (Fi-
scher, 2009). Schiffer (2008) szerint a befogadas alapfeltétele a kiilonbozoségek
elismerése; a nevelés feladata, hogy személyre szabottan segitse és timogassa a
gyermeket abban, hogy képességeihez mérten kibontakozhasson. Az elmult évek
oktatasi statisztikai vilagosan jelzik, hogy hazankban folyamatosan emelkedik a
sajatos nevelési igényl gyermekek szama. Az eltérd fejlodés korai felismerése
gyakran az 6vodai évek alatt torténik, a diagndzis megallapitasa azonban gyak-
ran hosszadalmas folyamat. Ezt tdmasztjak ala a KSH 2021-es adatai, miszerint
az dvodai nevelésben résztvevo gyermekek 4,9%-a rendelkezik SNI-statusszal,
ami az iskolas évekre 8,1%-ra emelkedik (Hegediis, 2023). Az adatokbol is lat-
hat6, hogy napjaink nevelési-oktatasi intézményeiben az integraciod ténye mar
nem kérdés — sokkal inkabb annak modja, a hogyan valik 1ényegessé, ami a le-
hetd leghatékonyabb kozeget teremti meg az egylittnevelés tekintetében. Az ada-
tok nem tarjak fel az integracioval kapcsolatos dsszes tényezot, csupan azt mu-
tatjak meg, hany SNI-gyermek kap lehetséget arra, hogy tipikusan fejlédo tar-
saival egyiitt nevelkedjen. Nem szdlnak azonban azokrdl a gyerekekrdl, akiket
ugyan integralnak, de még nem rendelkeznek szakértéi véleménnyel, illetve
azokrol sem, akik magatartasi, tanulasi vagy beilleszkedési nehézségekkel kiiz-
denek, vagy éppen kiemelkedden tehetségesek (Boddi, 2019).

A sikeres integraciot meghatdrozo tényezok kozott a szakirodalom megkii-
16nboztet objektiv és szubjektiv feltételeket. Objektiv feltételek a gydgyészati
eszk6zok, specidlis eszkozok (pl. képességtejlesztd jatekok, napirend kartyak),
az Ovoda épiiletének sajatossagai, példaul az akadalymentesités, valamint ide so-
rolhato a csoportlétszam is. A tudatosan kialakitott 6vodai kdrnyezet jelentds ha-
tassal van a tarsas kapcsolatok alakuldsara. A csoportszoba fizikai berendezése,
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a jatéktér elrendezése 6sztondzheti a gyerekek kozotti interakcidkat. A szubjek-
tiv tényezokhoz sorolhatd a gyermek személyisége, a sziilok, a kortars csoport, a
gyogypedagdgusok €s mas szakemberek, valamint kulcsfontossagu tényezoként
a fogad6 pedagogus és az dvodai asszisztencia (Csanyi, 2000).

Az integraltan nevelt gyermek személyisége €s egyéni jellemz6i jelentds ha-
tassal vannak az egyiittnevelés dinamikajara. Maga a sériiltség, illetve sulyossaga
szintén fontos tényezok: egyrészt befolydsoljak, hogy a gyermek részesiilhet-e in-
tegralt nevelésben, masrészt meghatdrozzak a nevelési helyzet alakulasat. A saja-
tos nevelési igényli €s a tipikusan fejlodd gyermekek egylittnevelésének egyik
kulcskérdése, hogy a gyermekek valoban egy kozosség részeként élik-e minden-
napjaikat, vagyis megvalosul-e szocialis értelemben az inkltzi6 (Bakonyi, 2024).
A sikeres beilleszkedés alapjat az a szocialis kozeg, kortarsak jelenti, amelyben
maga az egyiittnevelés folyamata zajlik. Boddi (2019) szerint a massag megértése
egy fejlédési folyamat eredménye. Az 6vodasok a szemmel 14that6 eltéréseket —
példaul mozgasszervi vagy érzékszervi sériilést — felismerik, addig a kevésbé ész-
lelhetd problémakat, mint a mentélis vagy érzelmi nehézségeket, gyakran nem
érzékelik. Kutatasai soran megallapitotta, hogy a sajatos nevelési igényl gyerme-
kek harmonikus, kiegyenstlyozott tarsas kapcsolatokat alakitanak ki tipikusan
fejlodo kortarsaikkal. Vizsgalatai szerint ezek az interakciok kolcsondsségen és
aktiv részvételen alapulnak. A szocidlis kompetencia fejlédése arnyaltan alakit-
hat6é koragyermekkorban, Zsolnai szerint (2008) a korai élmények, viselkedési
mintdk megtapasztalasa, valamint a massag — azaz az egyéni kiilonbségek, eltéré-
sek — elfogadasanak élménye meghatarozo hatassal van a tipikusan fejlodo gyer-
mekek személyiségfejlodésére is. Zaszkaliczky (Foldes, 2002) szerint a massag
iranti tolerancia megtanulasa az integracid nagy hozadéka. Kiemelt statusz a be-
fogado6 pedagdgus, aki referenciaszemélynek tekinthetd, hozzaallasaval, viselke-
désével modellként szolgdl a gyermekk6zosség szamara, valamint ezzel parhuza-
mosan kiemelt szerepet kap a tudatos érzékenyités is.

A sziilok szerepe kiemelkedd az integracios folyamatban. Az eltérés ténye-
nek felismerése rendszerint varatlanul éri a sziilét. Egy nehéz és kihivasokkal teli
uton, gyakran ,,gyaszfolyamatot” megélve haladnak végig. A sajatos nevelési
igény nehézségeket hozhat magaval, elsdsorban a sziil6k szamara, gyakran felbo-
ritva a csalad addigi egyensulyat és miikodését (Kalman & Konczei, 2002). Az
inkluziv nevelés sikeressége nagymértékben mulik a sziil6kkel kialakitott kapcso-
laton, akik napi szinten szolgéltatnak a pedagdgus szamara értékes informaciokat
a gyermek személyiségérol, szokésairol. A rendszeres konzultaciok soran hang-
stlyosan jelen van a sziilok timogatasa, aktiv bevonasa ¢és az egyiittmiikodés ki-
alakitasa, hiszen a gyermek fejlodését leginkdbb egy szoros, bizalmon alapuld
sziil6-szakember kapcsolat tudja hatékonyan eldmozditani (Kereki, 2015).
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A diagndzis alapjat képezo szakért6i véleményben foglaltak szerint, sértilés-
specifikus gyogypedagogus jelenléte altal valik az integracidbol tudatos egyiittne-
velés (Csanyi, 2000). A hatékony egylittnevelés alapjat a tobbségi pedagogus €s
a gyogypedagogus kozotti szoros egyiittmitkodés képezi (Papp, 2007). Az ella-
torendszer altal biztositott gydgypedagogiai segitségnytjtas kiterjed az egyiitt
nevelt sajatos nevelési igényl gyermekek fejlesztésére, tanulasuk segitésére, va-
lamint a gyermek nevelésében, oktatasaban részt vevo pedagdgusok, sziilok szak-
mai tdmogatasara. A gyogypedagogus segitséget nyljthat az 6vodapedagogus
szamara a szakérti véleményben leirtak értelmezésében, a gyermek €s egyéni
igényeihez igazod6 kornyezet kialakitasaban, az egyéni fejlesztési terv dsszealli-
tasaban, a differencialt modszerek alkalmazasanak lehetdségeiben, valamint a
gyermek dnmagahoz mért fejlodésének megitélésében (Mohai & Perlusz, 2020).
A fogadd pedagbgus, a gyogypedagogus és mas szakemberek (pszichologus, lo-
gopédus) kozotti egyiittmiikodés mindsége ebben a tekintetben meghatarozé té-
nyez6 az integracio sikeressége szempontjabdl (Csanyi, 2000).

A fogado pedagdgusok szerepe az integracio és az inklizié el6térbe kertilé-
sével jelentdsen atalakul, j elvarasokkal és feladatokkal kell szembenézniiik a
sajatos nevelési igényll gyermekek befogadasa tekintetében. A sikeres integracid
egyik legfontosabb feltétele a pedagogus attitiidje, szocidlis érzékenysége, empa-
tidja, a kiilonbozoségek elfogadasa és ezek kezelésének képessége (Halasz, 2004).
A pedagogus személyiségfejlesztd kompetencidjat meghatarozoé attitid elenged-
hetetlen eleme a differencialt nevelémunka részeként megvalosul6 tervszeri €s
individualizalt felkésziilés. Ez a szemlélet és gyakorlat biztositja azt a ,,hozzaadott
értéket”, amely az 6voda neveldomunkéjan keresztiil az egyéni fejlettségi szint ala-
kulasdban mutatkozik meg (Barnané, 2009). Jaszi (2013) kutatdsa szerint bar a
pedagogusok gyakran bizonytalannak érzik magukat, €s hidnyosnak tartjak spe-
cialis ismereteiket, mégis tapasztalhato egy pozitiv szemléletvaltas az inkluziv ne-
velés iranyaba. Ez a valtozas elsdsorban a gyakorlati tapasztalatokra épiil, sokan
az egyiittnevelést a sajat szakmai fejlédésiik mérfoldkoveként értekelték. Pozitiv
eldrelépés, hogy a hazai pedagogusképzésben megjelentek olyan kurzusok, ame-
lyek alapvetd gyogypedagdgiai ismereteket nyjtanak, eldsegitve a differenciala-
son alapuld, egyéni fejlesztést tamogaté modszerek elsajatitasat (Foldes, 2002).
Egyértelmiien kirajzolodik, hogy a sikeres inkluziv nevelés a kiilonb6z6 tényezok
szinergikus hatasan nyugszik, melyek 0sszehangolt miikodése elengedhetetlen a
hatékony inkluziv pedagogiai gyakorlat megvaldsitasahoz.

A differencialas szerepe az 6vodai nevelésben

A hazai 6vodai nevelést az Ovodai Nevelés Orszagos Alapprogramja (ONOAP,
363/2012 EMMI rendelet) szabalyozza. Az 6vodai nevelés célja, hogy eldsegitse
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a gyermekek sokoldali, harmonikus fejlodését, a személyiség kibontakozasat, a
hatranyok csokkenését, az életkori és egyéni sajatossdgok, valamint az eltérd fej-
16dési titem figyelembevételével (ideértve a kiemelt figyelmet igénylé gyerme-
kek ellatasat is). Alapelvként megfogalmazza, hogy a gyermeki személyiséget
mindenkor elfogadas, tisztelet, szeretet, megbecsiilés, bizalom 6vezze. Hangsi-
lyozza, a nevelés tegye lehetdvé az alkalmazott pedagdgiai hatdsok mentén a
gyermek személyiségfejlodését, készségeinek, képességeinek kibontakoztatasat.
Az integrald intézmény alapitd okirataban és helyi nevelési programjaban rogziti
a sajatos nevelési igényl gyermekek fogadasanak szandékat, valamint az ehhez
sziikséges feltételek biztositdsanak modjat. A legfobb cél a nevelési program és
a sajatos nevelési igények Osszhangjanak megteremtése, azon nevelési elvek €s
célok, valamint pedagogiai tevékenységek megjelolése, amelyek biztositjak az
SNI-gyermek fejlodését és a befogado kornyezet kialakitasat (Czibere, 2006).

A gyermekek eltérései megmutatkoznak kornyezeti feltételeikben, egyéni
adottsagaikban, személyiségjegyeikben, a tevékenységekhez valo viszonyukban,
valamint motivacidjukban és egyéni sziikségleteikben (K6rmdoci, 2019). A diffe-
rencialas olyan pedagdgiai megkdzelités, amelynek célja, hogy a tanulasi folya-
matokat a gyermekek egyéni képességeihez, érdeklddéséhez és tanulasi sziikség-
leteihez igazitsa. Igy a gyermekek egyéni fejlédési iitemiikhoz igazodva halad-
hatnak, mikdzben a pedagdgus személyre szabott tiamogatast nyujt feltart erds-
ségeik és nehézségeik mentén (Bakonyi, 2024). A differencialas komplex peda-
gogiai megkozelitését Bathory (1997) fogalmazza meg: ez egyrészt pedagogiai
szemlélet, amely a pedagdgus érzékenységét fejezi ki a gyermekek egyéni kii-
16nbségei irant, masrészt pedig pedagdgiai gyakorlat, amely az egyéni eltérések-
hez valo6 alkalmazkodast (adaptaciot) igyekszik megvalositani minden rendelke-
zésre 4116 pedagodgiai eszkdzzel.

A differencialas nem ujkeletli pedagogiai fogalom, mégis 1) jelentéstarta-
lommal béviil a befogadd (inkluziv) nevelés kontextusaban. Mig korabban {6-
ként a tanuldsszervezés technikai dimenzidjaként értelmezték, napjainkban in-
kabb az egyénre szabott, empatikus és rugalmas pedagogiai gondolkodas szino-
nim4java valik (M. Nadasi, 2017). Az SNI-gyermek sziikségleteinek érvényesi-
tése elsdsorban azt jelenti, hogy az 6vodai nevelés soran olyan tevékenységrend-
szert alakit ki az 6vodapedagogus, amelyben minden pedagogiai hatds a gyermek
motoros, kognitiv, szocidlis sziikségleteibdl indul ki. A tevékenységek biztosi-
tasa kiemelt jelentdségii, a gyermek belso sziikségleteinek kielégitése kizarolag
aktiv részvétel révén valdsulhat meg (Kovacs & Bakosi, 2005).

Az 6vodaskora gyermek meghatarozé tevékenysége €s egyben fejlodésének
kulcsa a jaték, mely 6romforras és egyfajta sajatsagos belsd renddel rendelkezik.
A jaték mozgatorugoi azok a belso késztetések, amelyek aktivitasra, cselekvésre
Osztonzik a gyermeket, ebben a folyamatban sokoldaluan és tipikusan tiikrozdédik
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személyisége, valamint a kornyezetéhez valo viszonya (Kovacs & Bakosi, 2005;
Stockertné, 2011). A jaték természetes kdzege a tanulasnak, igy a gyermek fej-
lesztésének is legfobb eszkoze lehet. A fejlesztés soran elengedhetetlen figye-
lembe venni, hogy a jaték onként, szabadon valasztott tevékenység, melyben a
gyermek szabadsaganak és az ovodapedagdgus tudatos fejleszté munkajanak
egyiittesen kell érvényesiilni (Porkolabng, 1997). A differencialt fejlesztés tudatos
tervezést igényel a gyermek ismeretének €s igényeinek tiikrében, mely az egyéni
fejlodésnek megfeleld feladatok megoldasara motivalo helyzetek kialakitasaval
biztosithato. A fejlesztés tervezésének szempontjai: a gyermek sziikségletei, tevé-
kenységrendszere, a tarsakkal folytatott interakcioi, a pedagogus gyermekhez iga-
banasmod és a gyermekkozponti pedagogia keretrendszereként értelmezhetd.

A differencialés teriiletei, lehetdségei a gyermek egyéni sajatossagaihoz iga-
zodo eljarasok, modszerek tiikrében:

e a motivaltsag kialakitdsdban (mozgasigénye, kivancsisaga érdeklédése,
aktivitasa, tarsas igénye szerint)

¢ atartalomban (mennyiség, mélység, eldzetes ismeretek, tapasztalatok szerint)

e clérendd célok szerint (a gyermekek igényeinek megfeleld célban, szint-
ben (elérend6 készségek, képességek kialakitasa eltérd szintii feladatokkal,
specialis eszkdzokkel)

e modszerekben (beszélgetés, bemutatas, szemléltetés, magyarazat, csele-
kedtetés eljarasainak megvalasztasa, értékelés modszerei: megerdsités, di-
cséret, jutalom)

e munkaformdk megvalasztasa szerint: egyéni vagy paros (pedagogus vagy
barat) csoportos (homogén vagy heterogén vagy szimpatia alapjan, frontalis)

e szervezeés és iranyitas modja szerint (kotott, kotetlen, egyéni, mikrocsopor-
tos, kooperativ, direkt — indirekt)

o kozvetitési csatorna szerint (auditiv, vizudlis, kinesztetikus, komplex, in-
teraktiv, manipulativ, eszkdzzel, szimbolikus uton)

o tevékenység folyamatanak struktrgja szerint (jatékba agyazottan, jatékra
épitve, komplex tevékenységbe integraltan, tematikusan, projekt-modon,
kis Iépések elvét kovetve vagy nagyobb Iépésekben

e miiveletek sorrendje szerint: miiveletek egymasra épiilése, sorrendje (in-
formacid szerzése, felidézés, gyakorlas)

e nevelési stilusban (katalizald, 6sztonzo, segitségnyijto, csaladias, elfogado)

e 0Onallosag tekintetében (6nalldan, segitséget nyujtva, utdnzassal, bemuta-
tassal, szemléltetéssel, egylitt végezve)

e a gyermekre forditott id6 mennyiségében, mindségében (segitve, olbe
véve, mellé {ilve... (Kormoci, 2019).
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»Ahany gyermek, annyi ut”: személyre szabott fejlesztés

A kora gyermekkori intervencio a fogantatas eldtti idoszaktol egészen az iskola-
kezdésig terjedd, megeldzo és tdmogatd szolgaltatdsokat foglalja magaban, ame-
lyek a gyermekek és csaladjaik segitésére iranyulnak. Ide tartozik minden olyan
tevékenység, amely a gyermek egyéni fejlodését, a csalad kompetenciainak erd-
sitését, valamint a tarsadalmi befogadast timogatja. A beavatkozas folyamata a
problémak felismerésével és jelzésével kezdddik, kiterjed a sziirésre, diagnoszti-
zalasra, valamint a kiilonféle terapias, rehabilitacios, gyogypedagogiai tandcsadod
és fejlesztd szolgaltatasokra. A megkozelités fokuszaban a megeldzés, valamint
a korrekceio all (Kereki, 2015). A korai életévekben zajlik a fejlodés legintenzi-
vebb szakasza, mikor a gyermekek élményei és tapasztalatai az agyi plaszticitas
révén beéplilnek az idegrendszeri struktirakba, €s megalapozzdk a mozgasos,
kognitiv, nyelvi képességek fejlodését, valamint hozzajarulnak a szocialis kész-
ségek kialakuldsahoz (Kereki, 2015; Mohai & Perlusz, 2020).

A fejlédés és fejlesztés szorosan egymashoz kapcsolodo fogalmak, hiszen
a belsd érési folyamatok ¢€s a kornyezeti hatdsok kolcsonhatasa meghatarozzak
a fejlédés menetét. Ez azonban nem jelent egyforman minden képességre egy-
forman vonatkozo linearis fejlddésmenetet, egyes pszichikus funkciok (pl. per-
cepcid, figyelem, emlékezet stb.) igynevezett szenzitiv fazisokban kiilondsen
érzékenyen reagalnak a kiilsé hatasokra, igy a fejlesztésre is. Két fogalom tisz-
tazéasa sziikséges: a prevencio, mely a szenzitiv iddszakban nyujtott tdmogatast
jelenti, illetve a korrekcio, mely a fejlddésben bekovetkezett megakadas eldre-
mozditaséara irdnyuld beavatkozast jelenti (Porkolabné, 2002). Fontos tényezd a
korrekcios fejlesztés tervezésénél, hogy az elakadas szintjéig kell visszamenni,
onnan kimozditva a gyermeket a legk6zelebbi fejlodési zona (Vigotszkij) eléré-
sét kitlizve.

Az 6vodaskort sajatos nevelési igényli gyermek pedagogiai, gyogypedago-
giai szempontu fejlesztése preventiv, korrektiv, kompenzativ fejlesztés, melyben
a sériilés felismerésétdl, diagnosztizalasatol kezdve részesiilnek, alapja a szakér-
t01 bizottsag szakértdi véleménye. Az egyéni tanulasi utak tervezésének doku-
mentécidja az 6vodaban az egyéni fejlesztési terv. Idealis esetben a gyogypeda-
gogus ¢és a pedagogus kozosen, diagnosztikai adatokra tdamaszkodva, a gyermek
megfigyelésével készit egy adott iddszakra sz6lo, sériilésspecifikus fejlesztési
tervet, amely a gyermek személyiségének erdsségeit, korlatait és lehetdségeit fi-
gyelembe véve valosul meg a gyogypedagdgus, az 6vodapedagogus, valamint a
sziilok egyiittmitkodésében (Balla et al., 2008). Lényeges momentum a gyermek
onmagahoz viszonyitott fejlédésének rogzitése.

A Sajatos nevelési igényll gyermekek oOvodai nevelésének iranyelve
(32/2012 EMMI rend.) alapjan a fejlesztés magaba foglalja a motoros, kognitiv,
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szocialis teriiletek sériilésspecifikus fejlesztését. Ezek tiikrében biztositja a be-
fogadd intézmény az objektiv és szubjektiv feltételeket, valamint differencialt,
individualis médszereket alkalmazva felkésziti a sajatos nevelési igényii gyer-
mekeket az iskolai beilleszkedésre, melyet kiemelt fokuszba helyez az Ovodai
nevelés orszagos alapprogramjardl szolo 77/2025-6s (IV. 15.) EMMI rendelet
modositasa is.

Osszegzés

A sajatos nevelési igényli gyermekek nevelése-oktatasa a kdzoktatasi rendszer
kiilonleges teriilete, melynek szinvonala az egész oktatds mindségét tiikrozi
(Csépe, 2008). Az SNI-gyermekek ndvekvo aranya €s az oktatés integracios kér-
déskare szorosan Osszefonodik a tarsadalmi esélyegyenldség elveivel. Az esély-
teremtés az inkluziv 6vodai nevelés fundamentuma, melynek célja, hogy minden
gyermek — a képességeitdl, hatterétdl vagy sajatos nevelési igényétol fliggetlentil
— egyenld lehetdséghez jusson a fejlodés, tanulas, szocialis beilleszkedés tekin-
tetében. Az inkluziv nevelés megvalositasahoz elengedhetetlen a megfelel? tar-
gyi, személyi és modszertani feltételek biztositdsa. A pedagdgusi attitiid, empa-
tia, onreflexio, olyan alapértékek, melyek utat nyitnak a gyermeki kiilonbozdsé-
gek megértéséhez, tamogatasahoz. A differencialt fejlesztés modszerei lehetove
teszik, hogy a pedagogus reflektiven reagéljon a gyermekek egyéni sziikséglete-
ire, a korai intervencio elveire €pitve egyéni fejlesztési tervet készitsen, és jaté-
kos, alternativ pedagdgiai modszerekkel tamogassa a fejlodést. A differencialt
gyermekek valds sziikségleteihez igazodjanak, ezaltal minden gyermek esélyt
kapjon az optimalis fejlédésre. Az inkluziv nevelés egyik sikerkritériuma a pe-
dagdgiai folyamatban megvalosuld szoros egyiittmiikodés a csalad és a szakem-
berek kozott, amelyek eldsegitik a gyermek harmonikus fejlédését és szocialis
beilleszkedését.
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